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diese Ausgabe der Kindergartenzeitschrift WIR steht unter ei-
nem besonderen Vorzeichen. Die Herausforderungen der welt-
umspannenden Pandemie haben sich auch im Kindergarten-
jahr 2020/2021 fortgesetzt. Mit grofRtem Einsatz haben alle
Akteur*innen im Kindergarten, von den Fiihrungskraften bis
hin zu den Leiter*innen der Kindergarten und vor allem die pa-
dagogischen Fachkrafte alles darangesetzt, den Kindergarten-
alltag trotz aller Sicherheitsvorschriften und Auflagen so zu
gestalten, dass Kinder ihren Lernthemen nachgehen konnten.

Diese Ausgabe der WIR tragt den Titel ,,Nachhaltige Bildung in
herausfordernden Zeiten“ und widmet sich den beiden
Schwerpunkten ,Kindliche Lern- und Bildungsprozesse in her-
ausfordernden Zeiten begleiten“ sowie ,Bildung fiir eine nach-
haltige Entwicklung“. Die beiden Schwerpunkte verbindet
mehr als auf den ersten Blick ersichtlich ist. So hat uns diese
weltumspannende Krise gezeigt, wie fragil wir und unsere Le-
benswelten sind und wie schnell Selbstverstandliches infrage
gestellt wird. Es wird uns klar vor Augen gefiihrt, dass wir uns
mit all unseren Kraften fur den Erhalt einer lebenswerten Mit-
und Umwelt einsetzen mussen. Somit ist der Titel der Zeit-

schrift auch Programm.

Andreas Conca verwebt in seinem Interview diese beiden Ebe-
nen gekonnt, indem er einerseits Resilienz als wichtige identi-
tatsstiftende und identitatserhaltende Kompetenz in krisen-
haften Zeiten benennt, andererseits den Begriff der
Nachhaltigkeit in Beziehung zu Entwicklung und Bildung eines
aktiven Gemeinwobhles setzt.

Tassilo Knauf nimmt die mit der Pandemie verbundenen Ein-
schrankungen zum Anlass, lber Bildung in herausfordernden
Zeiten nachzudenken. Im Leitartikel beschreibt er Méglichkei-
ten einer kindzentrierten Padagogik auch in dieser besonderen
Zeit und benennt dazu flinf wichtige Dimensionen.

Bernadette GrieBmair widmet sich in ihrem Beitrag der Frage,
wie Kinder nachhaltig lernen. Sie richtet den Fokus ihrer Aus-
flhrungen auf die Gestaltung der Lernumgebung, die neben
vielen anderen Aspekten eine qualitativ hochwertige und da-
mit nachhaltige Begleitung kindlicher Lern- und Bildungspro-
zesse auszeichnet.
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Ulrike Pircher nennt Bildung fiir eine nachhaltige Entwicklung
als einen der wichtigen Auftrage fiir die gesamte Gesellschaft
in den nachsten Jahren. Auch der Bildungsraum Kindergarten
kann zur Umsetzung der nachhaltigen Entwicklungsziele der
Vereinten Nationen seinen Beitrag geben.

Die der Pandemie geschuldeten Sicherheitsauflagen vor Ort
im Kindergarten haben sich auch auf die Gestaltung der Prak-
tika fur die Studierenden im Masterstudiengang ,Bildungswis-
senschaften fur den Primarbereich® ausgewirkt. Irmgard
Brugger zeigt in ihrem Beitrag auf, welche kreative Losungen
sie und ihre Kolleginnen des Praktikumsamtes entwickelt ha-
ben, damit die Studierenden trotz einer fiir alle Beteiligten he-
rausfordernden Situation ihr Praktikum im Kindergarten
durchfiihren konnten.

Eine Fille an Praxisbeispielen aus den verschiedenen Kinder-
garten aus dem ganzen Land zu folgenden Schwerpunkten
runden diese Ausgabe der Kindergartenzeitschrift ab:

In Zeiten der Pandemie

Bildung fiir eine nachhaltige Entwicklung
Den Lernthemen der Kinder auf der Spur
Bilderblicher und mehr

Die auf dem Cover abgebildete Blite steht als Sinnbild fiir den
gewahlten Schwerpunkt. Die Natur macht es uns immer wie-
der vor:Trotz herausfordernder Situationen, Wetterumbriichen
und Ahnlichem bliiht und griint die Natur jedes Jahr aufs
Neue. Dies moge uns Hoffnung geben, dass es uns gemeinsam
und vereint gelingt, aus diesen beiden vergangenen krisenhaf-
ten Jahren gestarkt in die Zukunft zu gehen und darauf zu ver-
trauen, dass unser Einsatz wieder Bllten und Friichte tragen
wird. Gleichzeitig soll uns das Bild auch Erinnerung und Auf-
trag sein, uns fiir eine nachhaltige Entwicklung einzusetzen.

Wir wiinschen lhnen angenehme
und bereichernde Lesemomente.

Im Namen der Redaktion der Kindergartenzeitschrift WIR
Martina Monsorno



Interview mit dem Direktor des psychiatrischen Dienstes im Gesundheitsbezirk Bozen
und Koordinator des landesweiten Dienstes fiir Kinder- und Jugendpsychiatrie und -psychotherapie

Univ. Prof. Dr. Andreas Conca

Resilienz ist eigentlich ein natur-
wissenschaftlicher Begriff und
beinhaltet die Fahigkeit von Ma-
terie sich an veranderte innere und dullere Umstande anzu-
passen: Denken Sie an das Wasser, das sich je nach Temperatur
ausdehnt, verdichtet oder sich verflissigt — aber immer, ohne
sein Wesen des H20 zu verlieren.

Fiir uns Menschen hingegen bedeutet Resilienz, sich inneren
und duBeren Zerreiproben, sprich Krisen, identitatsstiftend
respektive identitatserhaltend zu stellen. Um dies zu bewalti-
gen, braucht es ein geerdetes Selbstbewusstsein, verlassliche
Beziehungen und eine gelebte Spiritualitat.

Im Alter von 3-6 Jahren leben die Kinder die natlrliche Span-
nung zwischen dem Willen zur Autonomie und dem Bediirfnis
nach Abhangigkeit, vereinfacht zwischen Selbstwirksamkeit
und Selbstzweifel. Das sensible und erforderliche Einiiben von
Gehorsam, die Unterstiitzung flr eine zunehmende Korperbe-
herrschung und der Umgang mit der Angst der eigenen Unzu-
langlichkeit fordern die Resilienz. Dabei sind die Vorbildfunkti-
on und Verhaltensmodelle der padagogischen Fachkrafte
mitentscheidend. Lob und Kritik sind die dominierenden Kom-
munikationsmuster. Das Erfiillen von altersgerechten Pflichten
und das Erleben von Spielen mittels haptischen und dreidi-
mensionalen Tuns sind Garant fiir eine resiliente und nachhal-
tige Kompetenz.

Wir haben alle unmittelbar erfahren wie sensibel das Gleich-
gewicht ist, individuelle Freiheit zu gestalten und soziale Ver-
antwortung zu ibernehmen und dabei Werte wie Gleichbe-
rechtigung, Recht auf Arbeit und Bildung und Altern in Wiirde
infrage gestellt wurden. Zu sehr lberwiegt nun im soge-
nannten Neuanfang die Haltung einer Optimierung — einer
Reparation — nach dem Slogan ,Wir brauchen das Alte nur

besser machen ...“ Dabei ist aus meiner Sicht eben nicht eine
wirkliche, offensichtlich notwendige strukturelle Wende er-
kennbar. Eine Verzichtskultur und eine Versagenskunst sind
aus meiner Sicht zwei neue Ziel-Bereiche in der Padagogik.
Mittelfristig gilt es insbesondere fiir die Generation Alpha
(2010 bis 2029 Geborene) das Generationen- und Umweltbe-
wusstsein zu fordern, die Wissensexplosion zu ordnen und
die Digitalisierung zu inkludieren. Unsere Kinder und Kindes-
kinder werden die neue Mobilitadt, den transgenerationalen
Pakt fir Umwelt und Wirtschaft mit ihren sozialen Heraus-
forderungen und die neue Gesundheit gestalten und ent-
scheiden.

Im Begriff Nachhaltigkeit ist das Wort Halt enthalten. In einer
sogenannten liquiden und damit haltlosen Gesellschaft ist
Nachhaltigkeit durchgehend von der Gesundheit bis zur Wirt-
schaft fir Gruppen wie flr Einzelne das Zauberwort schlecht-
hin; dafir gilt es aber ein niichternes Auge auf die derzeitigen
Notwendigkeiten zu werfen und diesen Blick zu pflegen. Es
geht um die Entwicklung und Bildung eines aktiven Gemein-
wobhles, das ,,Glaubensfragen® wie nach der ,richtigen“ Pada-
gogik Uberwindet, der postmigratorischen Gesellschaft Raum
schafft, kompetente Leistungen fordert, Meinungsvielfalt for-
dert und inkludiert, die Digitalisierung nicht als technologi-
sches Instrument verkennt und dabei sozio-6kologische Ver-
antwortung Ulber die Zeit hinaus als Orientierung in den
Mittelpunkt rickt.

Erstens mochte ich einen Dank aussprechen, und zwar allen
Kindern und deren Eltern sowie den Fachkraften fiir ihre ge-
meinsamen Bemuhungen vor der Krise, in der Krise und nach
der Krise ihr Bestes zu geben. Ich wiinsche ihnen aber auch viel
Kraft, Ausdauer und Klarheit, um nun gewichtige und ent-
scheidende Schritte zu tun ... und bitte mit Blick in die Vergan-
genheit und mit den gesammelten Erfahrungen, die auch ge-
zeigt haben wie Rangordnungen, inklusive Partizipation und
Bindungsfahigkeit die Kreativitat, die Flexibilitat, die Lernfa-
higkeit und die Orientierung an Wiirde und Wert des Men-
schen als soziales Wesen geradezu generieren ... und damit
waren wir wieder bei der resilienten Kompetenz.
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Wie die Corona-Einschrankungen die padagogische Arbeit beeinflussen

Tassilo Knauf

Wie kann die padagogische Praxis trotz der Corona-Ein-
schrankungen weiterentwickelt werden? Welche Di-
mensionen kénnen die Arbeit mit den Kindern auch un-
ter diesen herausfordernden Rahmenbedingungen
leiten? Diesen Fragen geht der Autor in seinem Beitrag
nach und beschreibt Moglichkeiten einer kindzentrier-
ten Padagogik auch in dieser besonderen Zeit.

Ich greife bei der Beantwortung der eingangs formulierten Fra-
gen auf flinf Dimensionen zuriick, die der Philosoph Aristote-
les bereits vor etwa 2.300 Jahren verwendet hat:

Raum
Zeit
Material
Aktion
Person

Mit Hilfe dieser Dimensionen lasst sich systematisch die Qua-
litat einer Sache beschreiben. Jeder dieser Begriffe kann unter-
schiedlich gefiillt werden. Der Raum kann beispielsweise so-
wobhl als offen charakterisiert werden als auch als Geborgenheit
stiftend, also mit zwei Begriffen, die sich erst einmal zu wider-
sprechen scheinen. Fiir Aristoteles waren es gerade solche Ge-
gensatzpaare, die diese Dimensionen so fruchtbar machen.

Das Bild vom Kind ist neben diesen Qualitatsdimensionen eine
zweite Grundlage fiir die padagogische Arbeit: Das Kind ist
selbst Konstrukteur von Wissen, es ist Forscher und Entdecker,
es ist ein soziales Wesen, das sich auf vielfaltige Weise ausdri-
cken kann.

Wenn wir das Bild vom Kind padagogisch nutzen wollen, dann
nutzt uns vor allem ein Wissen dariiber, was Kinder brauchen,
was ihnen guttut. Konkret: Wohlbefinden und Sicherheit, Star-
kung der Identitat und die Verwirklichung von Selbstkonzep-
ten, aber auch die Stimulierung von Welterkundung, sodass
Kinder sich in ihrer Welt zurechtfinden. Daflir brauchen sie vor
allem soziale Beziehungen und Gemeinschaft.

Durch die Corona-Pandemie ist es schwieriger geworden, diese
Kinderbediirfnisse zu realisieren. Insbesondere die Erfahrungs-
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moglichkeiten der Kinder sind geringer geworden. Dies bezieht
sich deutlich sichtbar vor allem auf eine Reduktion der Raumer-
fahrung: Durch das Einhalten von Abstanden und die Vermei-
dung von Kontakten werden sie eingeengt in ihrem Erfahrungs-
spektrum, und damit gehen viele soziale Erfahrungen verloren.

Unter diesen Bedingungen einer Reduktion von kindlichen Er-
fahrungsmoglichkeiten kénnen wir versuchen, ihnen andere
Moglichkeiten zu erdffnen. Impulse hierzu finden wir in der
Reggio-Padagogik, weil sie davon ausgeht, dass auch begrenz-
te Raum-, Zeit- und Aktionsstrukturen Potenziale fuir die pada-
gogische Arbeit mit Kindern bereithalten.

Die Kinder miissen unter den Corona-SchutzmalRnahmen
weitgehend in gleichbleibenden stabilen Gruppen, in ihren
Raumen bleiben. Sie kénnen sie nicht verlassen. Padagogisch
kénnen wir vieles von den eingruppigen Kindergarten lernen,
indem wir unterschiedliche Aktionsbereiche nicht verschiede-
nen Raumen zuweisen, sondern in einem Raum zusammen-
fassen. Entscheidend dabei ist, dass wir nach Moglichkeit die
funktionalen Identitaten der einzelnen Aktionsbereiche im
Stammgruppenraum zwar belassen, aber erkennbar machen,
sie akzentuieren.

In kleinen, abgegrenzten Bereichen und Ecken kénnen sich Kin-
der beispielsweise auf begrenztem Raum mit Konzentration,
Freude und Neugier vertiefen und zugleich noch mit anderen
Kindern in Interaktion stehen. Es kommt also darauf an, dass
die Entdeckerfreude der Kinder nicht erstickt wird und dass
Kinder ihre sozial-raumlichen Erfahrungen erhalten kénnen.

Die Aktionsraume miussen dabei nicht nach dem bekannten
Schema Mal-, Bau- und Rollenspielbereich aufgeteilt sein. Es
kénnen auch andere Aktionsschwerpunkte gewahlt werden. Je
nach den Interessen der Kinder, aber auch der Fachkrafte, kon-
nen zum Beispiel Forscherecke, Schreibwerkstatt, Auseinan-
dernehm-Werkstatt, Wahrnehmungsort, Zeigeort, Museum,
Fundort, Legowerkstatt, Horspiel- und Vorlesebereich, Holz-
werkstatt ... eingerichtet werden. Fantasie ist gefragt, solche
Funktionsraume innerhalb des Stammgruppenraums zu defi-
nieren. Es sollten nicht zu viele sein, drei, vier, maximal finf.



Mit den Kindern konnten in Gesprachskreisen die Themenorte
festgelegt werden. Das ist eine Chance fiir Partizipation, fiir die
Kommunikationsférderung und fiir die Forderung der Entwick-
lung und Bewusstwerdung eigener Interessen. So entsteht
eine Bildungsgelegenheit fir ganz elementare Erfahrungen:

Unsere Umwelt verandert sich.

Wir kdnnen uns aktiv mit Neuem und Anderem auseinan-
dersetzen.

Wir kénnen etwas tun und sind Veranderungen nicht aus-
geliefert.

Die Aktionsraume, in denen die Kinder aktiv werden, sollten
dann auch deutlich gekennzeichnet werden, besonders durch
Beschriftung, die man mit den Kindern erstellen kann. So kon-
nen wir etwa durch eine kojenartige Separierung der einzel-
nen Funktionsbereiche verhindern, dass alle Bereiche beliebig
miteinander verschwimmen.

Die Aktionsorte werden gepragt durch eine tberschaubare,
wechselnde, fantasievolle Auswahl an Materialien. Eine solche
Auswahl gibt den Kindern AnstéRe zum eigenverantwortli-
chen Tatigsein, wodurch Energie, Kreativitat und Experimen-
tierfreude der Kinder gestarkt werden.

Das Material kann geordnet, sozusagen vorbereitet prasentiert
werden, aber auch zufallig bereit liegen. Mit einer solchen Un-
terschiedlichkeit der Prasentation konnen wir erreichen, dass
es unterschiedliche Aktionsimpulse fir verschiedene Kinder
gibt. Nicht jedes Material 16st bei jedem Kind direkt einen
Handlungsimpuls aus. Einige Kinder brauchen mehr Impulse,
sie wissen nicht sofort, was sie mit den Materialien in den Ak-
tionsraumen anfangen kdnnten. Andere Kinder sprudeln be-
reits beim ersten Anblick eines Materials tber vor Ideen, was
sie damit tun konnten.

Viele Einrichtungen besitzen gruppentiibergreifende Funkti-
onsraume (insbesondere Bewegungsraume und vielleicht
auch ein Atelier). Hier hat sich seit je ein Nutzungsmodus her-
ausgestellt, der auch in Corona-Zeiten weitergeflihrt werden

kann. Zeitliche Nutzungsplane sind wichtig, damit die Kinder
aller Gruppen die besonderen Aktionsmoglichkeiten der grup-
penlbergreifenden Funktionsraume nutzen kénnen.

Auch in Zeiten von Corona ist die Kommunikation mit Familien
wichtig —vielleicht sogar wichtiger als bisher. Ziel der Kommu-
nikation mit Eltern ist es, ihnen die Sicherheit zu geben, dass
sie die Entwicklung ihres Kindes weiterhin mit Interesse und
eigener Aktivitat begleiten konnen. AulRerdem sollten Eltern
Ideen und Wiinsche in die Arbeit der Einrichtung einbringen
kénnen.

An die Stelle der unmittelbaren Gesprachskultur und der Infor-
mation Uber ,sprechende Wande“ (Wanddokumentationen)
konnen Texte und Briefe, Zettel, Dokumentationshefte, aber
auch Online-Kontakte die Kommunikation erleichtern. Diese
kontaktreduzierende ,Dokumentation to go“ kann aus ver-
schickten Kinderfotos, wortlichen Aussagen des Kindes und
knappen Texten bestehen. Wichtigstes Charakteristikum ist
die Pragnanz, sodass sowohl die Verstandlichkeit fiir Eltern
steigt als auch der Aufwand fiir Fachkrafte sinkt. Wenn dann
noch bei den Botschaften an die Eltern unmittelbar Kinder ein-
bezogen werden, ist auch eine wichtige Partizipationsmoglich-
keit genutzt.

Durch Zeitrhythmen und Rituale kann den Kindern Struktur
vermittelt werden. Das fordert das In-sich-Ruhen der Kinder.
Kinder lernen, mit Zeitfenstern umzugehen, zum Beispiel, in-
dem sie einen fixierten Zeitrahmen einhalten und in ihm nach
eigenen Wiinschen aktiv sind.

Eine altersdifferenzierte Gruppenstruktur entspannt die Situa-
tionsverdichtungen unter Corona-Bedingungen. Kinder mit
ahnlichem Lebens-, Entwicklungs- und Interessensalter kon-
nen sich leichter auf gemeinsame Aktionsziele und Hand-
lungswege einlassen.
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pYrulerX ' AWALE LEITARTIKEL

Die Corona-Pandemie kann zu Veranderungen der Aktions-
strukturen im Kindergartenalltag anregen. COVID-19 erzwingt
eine Reduzierung des Aktionsradius der Kinder und damit eine
Ballung in den Gruppenraumen. Nehmen wir den Kindern
dann den Freiraum fir Eigentatigkeit und Selbstverantwor-
tung, besteht die Gefahr, dass sich der Kindergartenalltag zu
einer hochverdichteten Zeit mit durchchoreografierten, wech-
selnden Aktivititen wandelt, der zu allem Uberfluss noch mit
einem hohen Gerduschpegel einhergeht. Dem kdnnen wir ent-
gegenwirken durch Struktur, Grenzen und Aktionsunterschie-
de im Alltag.

Mit der aktiven Gestaltung von

m Raum (neue Aktionsraume),

m Zeit (klare Strukturen),

m Aktion (konzentrierte Aktionsraume),

m Material (spezifisches Angebot in den Aktionsrdumen) und

m Person (Einbeziehung von Eltern sowie Zusammensein al-
tersahnlicher Kinder)

konnen wir auch unter den Bedingungen der Corona-Schutz-

maRnahmen Chancen fiir eine Weiterentwicklung der pada-

gogischen Arbeit verstarken.

Tassilo Knauf

Jahrgang 1944; Studium der Erziehungswissenschaften, Kunst-
geschichte und Philosophie in Hamburg, Miinster und Berlin;
Promotion in Kulturwissenschaften; Professor fur Erziehungs-
wissenschaft mit dem Schwerpunkt Elementarerziehung und
Grundschulpadagogik in Essen.

1995 Mitbegriinder und bis 2017 Vorsitzender von Dialog Reg-
gio Deutschland, jetzt Ehrenvorsitzender. Aktiv in Weiterbil-
dung, Beratung, Coaching und Qualitdtsmanagement mit
Schwerpunkten in den Bereichen Reggio-Padagogik, Konzepti-
onsentwicklung, padagogische Raumgestaltung, Arbeit mit
Kindern unter drei Jahren sowie Ubergang zur Grundschule.
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Von unterschiedlichen Lernstilen

Bernadette GrieBmair, Direktorin des Kindergartensprengels Brixen

Kinder besuchen den Kindergarten in ihrer lerninten-
sivsten Phase. Pddagogischen Fachkraften kommt hin-
sichtlich dieses Hintergrundes eine besondere Bedeu-
tung zu. Es gibt unterschiedliche Moglichkeiten und
Facetten, die eine qualitativ hochwertige und damit
nachhaltige Begleitung auszeichnen. In den nachfolgen-
den Ausfiihrungen wird die Gestaltung der Lernumge-
bung als ein Aspekt in den Fokus geriickt.

Kinder sind von Geburt an neugierig, sie suchen Anregung und
Abwechslung, wollen Dinge verstehen und Erklarungen fiir sie
finden. Lernen ist dabei nicht nur ein Auffiillen leerer Speicher-
platze im Gehirn. In der unfassbaren Menge an Gehirnzellen,
welche das Kind von Geburt an besitzt, hinterlasst jeder Lern-
prozess seine Spuren. Lernprozesse im noch modellierbaren
kindlichen Gehirn pragen nachhaltig und sind weisend fiir das
zukiinftige Leben. Erfahrungen, Eindrlicke, Inhalte hinterlassen
LAbdriicke“, indem sie im Gehirn ein- und zugeordnet, mit Be-
deutung versehen und mit bestehenden Erfahrungen ver-
kniipft werden. Vor allem der Vorgang des Andockens neuer
Lerninhalte an bereits Bekanntem ist von besonderer Bedeu-
tung. Kinder wollen dabei allerdings nicht die ,Verbindungen®
durch fertige Erklarungen von Erwachsenen vorgedacht be-
kommen. Das eigene Ausprobieren, Be-greifen, das Entdecken
und der Austausch von Gedanken mit anderen sind dabei die
Garanten, dass Erfahrungen leichter im Gehirn haften bleiben.
Optimale Bedingungen liegen vor, wenn das Kind mit sich zu-
frieden ist und das Gefiihl hat, erfolgreich gelernt zu haben.
Auf hirnphysiologischer Ebene zeigt sich dies durch die Aus-
schiittung von Gliickshormonen. Letztere wecken die Lust auf
den nachsten Lernschritt und starken das Selbstvertrauen —
Nachhaltigkeit ist die Folge.

Wenn Kinder die eigene Kreativitat und Fantasie entwickeln
konnen,wenn sie [deen und Vorstellungen alleine, mit anderen
Kindern und/oder mit Unterstiitzung von Erwachsenen ver-
wirklichen kdnnen,dann werden sie zu ,kompetent und selbst-
bewusst Lernenden” (vgl. Leu S. 42).

Das individuelle Lernen jedes einzelnen Kindes geschieht aller-
dings unterschiedlich. Anlehnend an Loris Malaguzzis Theorie
der,100 Sprachen kann von ,100 Wegen des Lernens” gespro-
chen werden. Manche Kinder lernen am besten durch Bewe-
gung — durch aktives Tun, andere durch Nachahmung - durch
Orientierung am Modell. Wieder andere versuchen durch Fra-
gen oder Sammeln von Informationen an ihr Ziel zu kommen
oder es gibt jene, die Uben und wiederholen.

Die Praferenzen, welche ein Kind hat, sind aber nicht als Ein-
bahnstrale zu sehen, vielmehr ist Lernen ein ganzheitlicher
Prozess, der alle Sinneskanale anspricht. Um allerdings allen
Kindern einen , Turoffner als Einstieg in ein Lernfeld zu bieten,
gilt es, die Lernumgebung so zu gestalten, dass ein moglichst
breites Spektrum an Lernzugangen der Kinder Berlicksichti-
gung finden kann.

Die beiden Forscher Kenneth Dunn und Rita Dunn haben lber
Jahre zu den Bedingungen geforscht, unter denen Menschen
sich am besten konzentrieren und lernen kénnen. Dabei haben
sie zum Beispiel hinsichtlich des bevorzugten Umfeldes her-
ausgefunden, dass es Menschen gibt, die sich bei Stille am bes-
ten konzentrieren konnen, andere bei einem hohen Gerdusch-
pegel. Es gab Kinder, die einen geordneten Arbeitsplatz mit
einem Stuhl zum Arbeiten brauchten, andere hingegen bevor-
zugten das Arbeiten liegend am Boden oder in einem gemdtli-
chen Sessel. Auch hinsichtlich ,Stillsitzen“ kamen sie zu inter-
essanten Ergebnissen —einige Kinder lernten am besten, wenn
sie sich bewegen konnten. Im Kindergarten ist es daher wich-
tig darauf zu achten, dass das Umfeld immer unterschiedliche
Moglichkeiten eréffnet.

Von Bedeutung war auch die bevorzugte Sozialform. Es gibt
Kinder, die sind sich selbst genug. Sie machen sich eigenstan-
dig auf den Weg, andere bevorzugen die Dyade, manche brau-
chen eine Gruppe, um Lernprozesse anzukurbeln und wieder-
um andere gehen in Austausch mit Erwachsenen. Beobach-
tungen im Kindergarten geben Aufschluss, in welcher Konstel-
lation das Kind am motiviertesten wirkt.

Die Fachkraft wird achtsam die Auseinandersetzung des Kin-
des mit dem Material im Blick haben.Je nach seinem Verhalten
wird sie so viel wie nétig, aber nur so wenig wie moglich unter-
sttzen. Das Kind kann sich so selbstwirksam erleben. Fallt der
Fachkraft jedoch auf, dass das Kind ein Gegenlber fiir seinen
Lernprozess braucht, wird sie sich als Partnerin anbieten oder
das Kind mit anderen Kindern zu einer Lerngemeinschaft zu-
sammenfihren.

Ebenso ist bei der Aufbereitung von Spiel- und Lernmaterial
auf den bevorzugten Sinneskanal zu achten. Das Forscherehe-
paar Dunn unterschied dabei vier verschiedene Zugange: Se-
hen, Horen, Bewegen und Beriihren.
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In der Kombination zwischen Umfeld, Lernform und Sinnes-

kanal lassen sich folgende Lernstile unterscheiden:

Visuelles Lernen (sehend)

m durch Bilder unterstitzt (optische Sinneseindriicke)

Auditives Lernen (horend)

= durch Ton und Musik (auditiv-musisch)

Auditiv-visuelles Lernen (h6rend und sehend)

m durch Kombination von akustischen und optischen Reizen

Verbales Lernen (linguistisch)

m durch Worter (sprachlich und schriftlich)

Physisches Lernen (kinasthetisch)

m durch Verwendung des Korpers, des Tastsinns (haptisch,
olfaktorisch, gustatorisch)

Logisches Lernen (mathematisch)

m durch Benutzung von Logik, Berechnung und Systeme
(wenn ..dann ..))

Eine Buchstabenwerkstatt, in der unterschiedliche
Lernstile beriicksichtigt sind

Die Materialaufbereitung sollte in jedem Bildungsfeld bezie-
hungsweise in jedem Bildungsziel den angefiihrten Lernstilen
Rechnung tragen. Oft ist bei Kindern ein Lernweg dominant
und eroffnet ihnen den Gegenstand. Lernen unter Einbezie-
hung moglichst vieler Sinneskanale ist die padagogische Ant-
wort auf die Unterschiedlichkeit der Kinder, ihre unterschiedli-
chen Motivationen und Interessen, ihre unterschiedlichen
Fahigkeiten und Vorerfahrungen sowie Lernméglichkeiten.
Eine Haltung des ,sich Zurlicknehmens beziehungsweise -hal-
tens“ ist grundlegend, um Kinder bei ihren individuellen Her-
angehensweisen in der Materialerarbeitung beobachten zu
kénnen und daraus entsprechende Schliisse zu ziehen.

Die Fachkraft als Wegbereiterin, Wegbegleiterin und ,Ermogli-
cherin“ tragt wesentlich dazu bei, Kindern Voraussetzungen
fir die aktive Auseinandersetzung mit der Umwelt zu schaf-
fen. Das eigene Tun, die eigenen, vielfaltigen Erfahrungen kon-
nen dadurch Nachhaltigkeitscharakter erlangen.

Literaturangaben:
Huser, J. (2004): Lichtblicke fir helle Kopfe. Zirich: Lehrmittelverlag Zurich.
Leu, H.R. (2012): Bildungs- und Lerngeschichten. Weimar-Berlin: verlag das netz.
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Lebendig —achtsam — aktiv

Ulrike Pircher, geschaftsfiihrende Direktorin des Kindergartensprengels Miihlbach

Derzeit befassen wir uns intensiv mit den Herausforde-
rungen der Pandemie. Der Fokus richtet sich auf Organi-
sation, Planung, Einhaltung der Sicherheits- und Hygie-
nemaBnahmen zur Einddmmung von Covid-19 und das
ist gut so. Und wir tun gleichsam gut daran, weiterzu-
denken, offenzubleiben fiir essenzielle Themen, die GE-
RADE in dieser besonderen Zeit unsere Aufmerksamkeit
und Widmung verlangen! Das Wesentliche riickt in den
Vordergrund und gibt Anlass zum Philosophieren, Nach-
zusinnen und vor allem, im Rahmen des Méglichen, zu
HANDELN, und zwar JETZT!

Bereits 2011 beim Kongress fir ,Psychotherapie und Medizin
mit Spiritualitdt und Bewusstsein“ in Bad Kissingen sprach
Prof. Dr.Claus Eurich deutlich und klar vom Weichen-stellen fiir
die Zukunft, fiir den Fortbestand des Lebens auf dem Planeten
Erde. Es gelte, die richtigen Entscheidungen zu treffen und den
rechten Weg einzuschlagen. Wissenschaftler*innen wiesen
schon seit Jahren auf den Klimawandel, die bevorstehenden
Klimakatastrophen hin und zeigten die emotionale und soziale
Vernachlassigung sowie Vereinsamung der Menschen auf. Der
Anstieg der psychischen Erkrankungen im ,Westen“ lag 2011
bei 60 %, die Dunkelziffer nicht einberechnet. Dies stimmte
mich sehr nachdenklich und nun, 10 Jahre spater, stehen wir
vor diesen umfassenden Herausforderungen. Wir kdnnen nicht
mehr wegschauen, alles unter den Tisch kehren! Wir duirfen
jetzt unseren Beitrag leisten, um eine lebenswerte Zukunft zu
schaffen, fur weitere Generationen — fiir die Kinder, die wir im
Kindergarten begleiten. Aus diesem Grund liegen mir ,Bildung
fir eine nachhaltige Entwicklung” sowie die ,Global Goals
2030 - Ziele fiir nachhaltige Entwicklung” am Herzen. Sie sind
Auftrag und Antwort auf die Situation, die wir aktuell gesell-
schaftlich, global, national und sudtirolweit vorfinden. Den
Wandel mitgestalten, neugestalten, gemeinsam Werte benen-
nen und verankern sowie Schliisselkompetenzen wie Koopera-
tion und Kreativitat festigen — all dies findet Raum im Bil-
dungsfeld Kindergarten.

Kindergartenkinder sind offen, spontan, wissbegierig, neugie-
rig, unbefangen und kaum vorbelastet. Sie pflegen grofiten-
teils ein liebevolles Miteinander zu Tieren und Pflanzen, erkun-
den die Welt und Natur und wollen das Leben in all seinen
bunten Farben und Formen an- und begreifen.

Diese dem Kind und Menschen innewohnenden Eigenschaf-
ten sind Grundvoraussetzung und bilden die Basis und Motiva-

tion sich FUR eine gesunde, saubere, menschliche Welt einzu-
setzen — ein konstruktives Miteinander, das auf Solidaritat
baut und den Frieden sowie Gerechtigkeit anstrebt.

Die 17 nachhaltigen Entwicklungsziele der Vereinten Natio-
nen umfassen Bereiche der Bildung fiir eine nachhaltige
Entwicklung, die 6kologische, 6konomische, soziale und kul-
turelle Dimensionen betreffend (Leuchtpol nach Stolten-
berg 2009). Sie verbinden sich und bilden die Grundlage,
auf welcher wir unsere Aktionen und Handlungen ausrich-
ten kénnen. Einige Ziele umfassen: MalRnahmen zum Kili-
maschutz, hochwertige Bildung, Frieden, Gerechtigkeit, sta-
bile Institutionen, keine Armut, Gesundheit und
Wohlergehen, nachhaltiger Konsum, Leben unter Wasser
und Leben an Land.

Seveiomment G tALS

LT LTS

17 fes

4

Die 17 nachhaltigen Entwicklungsziele der Vereinten Nationen

Diese Themenfelder kénnen in Partizipation mit den Kindern
entwicklungsangemessen und ganzheitlich erarbeitet und
vertieft werden. Das Konzept von Leuchtpol zeigt unter ande-
rem sechs Zugangswege auf, um auf Themen der Kinder und
Fragestellungen nachhaltiger Entwicklung einzugehen:

Aufgreifen der Fragen der Kinder

forschendes Experimentieren

Philosophieren mit Kindern

Arbeiten in Projekten

kindliches Spiel

Anknupfen an alltagliche Erfahrungen
Beispiele fiir die Umsetzung einer Bildung fiir eine nachhaltige
Entwicklung sind: Aktionen wie Millsammeln, Abfallvermei-
dung, Upcycling, Gesprachsrunden zum Umweltschutz, Philo-
sophieren mit Kindern, Dankbarkeitskreise, Erkunden von Wald
und Wiese, Anlegen von Krauterschnecken, Pflanzen von
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Kindergarten Mauls — Beim Beobachten von Insekten

Kindergarten Stilfes — Sonnenblumenkerne zum Tag des Umweltschutzes am
5.Juni

Sonnenblumen, Bauen von Bienen- und Insektenhotels, Ausei-
nandersetzen mit unseren Gefiihlen, miteinander lachen und
Freude empfinden, Feste feiern, das Leben als lebenswert erle-
ben, Sorge tragen fiir die Schopfung, das ,Kleine“ achten und
wertschatzen, die Tiere und Pflanzen, uns selbst und die ande-
ren. Denn was wir lieben, das pflegen wir auch, darum werden
wir uns kiimmern.

Es gilt, zu handeln

Es gibt wahrlich viel zu tun und trotzdem gilt es, einen Schritt
nach dem anderen zu setzen. Das Wesentliche bleibt: AKTIV
sein und handeln! Den Weg gemeinsam MUTIG und ZUVER-
SICHTLICH beschreiten! ,Hoffnung durch Handeln bedeutet,
dass wir uns aktiv daran beteiligen, das herbeizufiihren, was
wir erhoffen.” (J. Macy, S. 43)

Kindergarten Schabs — Krauterbeet und Insektenhotel

Die Bewusstseinsentwicklung darf voranschreiten, unsere Per-
sonlichkeiten, unsere Einzigartigkeit darf zum Wohle der Ge-
meinschaft und der Umwelt in voller GroBe und Vielfalt er-
strahlen.JederBeitragund Einsatz zahlen,denn nurgemeinsam
kénnen wir Veranderungsprozesse und den Wandel mitgestal-
ten. Ganz im Sinne von Jean Gebser (, Wirken bewirkt Wirklich-
keit”) tragen wir bei zur Entstehung eines neuen Weltbildes,
einer Welt, die lebenserhaltend, lebensbejahend und sich ent-
faltend auf allen Ebenen (Mensch, Tier, Pflanze, Schépfung)
weitet.

,(-..) eine Welt, in der alle von Bildung profitieren kénnen und
die Werte, Verhaltensweisen und Lebensstile erlernen, die fir
eine nachhaltige Zukunft und fiir eine positive gesellschaftli-
che Transformation nétig sind.“ (UNESCO Roadmap zur Um-
setzung des Weltaktionsprogramms ,,Bildung fiir eine nach-
haltige Entwicklung®, S.14).

Jetzt gilt es, Samen zu legen.

Jetzt gilt es, Schritte zu unternehmen,

um unseren Heimatplaneten Erde zu pflegen, zu bewahren,
das Miteinander zu starken und den Boden fiir eine lebens-
werte Zukunft zu bereiten!

Literaturangaben:

Largo R. H. (2020): Zusammen leben. Frankfurt am Main: Fischer Verlag.

Macy J; Johnstone C. (2014): Hoffnung durch Handeln. Paderborn: Junfermann
Verlag.

Schubert S., Salewski Y., Spath E., Steinberg A., (Hrsg.) (2012): Nachhaltigkeit ent-
decken, verstehen, gestalten, Kindergérten als Bildungsorte nachhaltiger Ent-
wicklung, leuchtpol, Weimar — Berlin: verlag das netz.
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Ein besonderes Praktikum

Irmgard Brugger, Praktikumskoordinatorin an der Fakultat fiir Bildungswissenschaften

Die Sicherheitsauflagen in den Kindergarten, der Pande-
mie geschuldet, wirken sich auch auf die Gestaltung der
Praktika fiir die Studierenden aus. Die Autorin berichtet
von den kreativen Mdoglichkeiten, die sie zusammen mit
ihren Kolleginnen am Praktikumsamt entwickelt hat. So
konnten die Studierenden trotz einer fiir alle Beteiligten
herausfordernden Situation ihr Praktikum im Kindergar-
ten durchfiihren.

Werden die Studierenden in den Institutionen aufgenommen?
Wie gestalten die Kindergarten eine Anfangszeit, wenn die Fa-
milien nicht in die Raume dirfen? Inwieweit lasst es die Situa-
tion zu, die Kinder in ihrem Tun zu beobachten?

Diese und viele weitere Fragen stellten wir Praktikumskoordi-
natorinnen uns bereits im Frihling 2020, als wir die Planung
des Praktikums fiir die Studierenden im letzten Studienjahr
aufnahmen. Bis Ende August konnten jedoch die meisten Stu-
dierenden in den Erstgesprachen mit ihren Tutorinnen die
wichtigsten Vereinbarungen fir einen guten Start ins neue
Kindergartenjahr treffen. Einige sind schon am ersten Kinder-
gartentag in das Praktikum gestartet.

Die meisten Tutorinnen waren nach der monatelangen
Zwangspause ohne direkten Kontakt zu den Kindern einfach
froh, dass sie wieder in einen Kindergartenalltag starten konn-
ten.,Wir haben schon lange vor dem Beginn nach Moglichkei-
ten gesucht, wie wir den Tagesablauf nach unserem Bildungs-
verstandnis und gleichzeitig mit dem kleinsten Infektionsrisiko
gestalten kénnen®, erzahlt eine Leiterin. In dieser Situation
voller Fragen und Unsicherheit eine Praktikantin kompetent zu
begleiten, stellte fir viele Tutorinnen sicherlich eine zusatzli-
che Herausforderung dar. Trotzdem gab es kaum Absagen.

Und die Studierenden waren erleichtert, auch ihr letztes Prak-
tikum vor Ort mit den Kindern und den padagogischen Fach-
kraften absolvieren zu kdnnen. Gerade das Miterleben der An-
fangszeit in dieser besonderen Situation erlebten viele als
bereichernd.,Wir sind in den Kindergarten gut aufgenommen
worden und haben Wertschatzung und Anerkennung gespiirt,
wir haben uns als Teil des Teams gefiihlIt®, berichtet eine Stu-
dierende.

Fir uns als Praktikumskoordinatorinnen ist es eine besondere
Freude die Studierenden in ihrem letzten Jahr an der Universi-
tat in den Kindergarten zu besuchen. Kurz bevor wir mit den
Besuchen beginnen wollten, kam dann allerdings aufgrund
des aktuellen Pandemiegeschehens die Absage.

Dies war im ersten Moment enttauschend, gehoren die Prakti-
kumsbesuche zu unseren Kernaufgaben und sind uns ein Her-
zensanliegen. Meine Kolleginnen Christine Pranter, Brigitte Al-
ber, Adelheid Aichner und ich waren jedoch sehr froh, dass das
Praktikum in den Kindergarten fortgesetzt werden konnte. Wir
haben umorganisiert und neue Wege gefunden, die Studieren-
den gut zu begleiten.

Wir vereinbarten Termine fiir Reflexionsgesprache liber die
Plattform Microsoft Teams als Ersatz fiir die Besuche. Gut vor-
bereitet, detailliert und wertschatzend berichteten die Tuto-
rinnen wie sie die Praktikanten*innen wahrnehmen, welche
Starken sie erkannt haben und wo sie noch Entwicklungs-
moglichkeiten sehen. Dieser wertvolle Austausch hat uns ei-
nen Einblick in das direkte Praktikum erméglicht. Besonders
hervorzuheben sind die vielen Riickmeldungen an die Studie-
renden, dass sie gerade in dieser besonderen Situation als
grolle Unterstiitzung und Bereicherung wahrgenommen
wurden. Diese Anerkennung bedeutete den angehenden
Padagogen®innen viel, denn wer selbst gestarkt wird, kann
auch andere starken.

Bei der Prasentation ihrer Bildungsaktivitaten zeigten die Stu-
dierenden Kreativitat und Flexibilitat. Mit kurzen Videose-
quenzen, Live-Zuschaltungen tber Microsoft Teams, Fotos von
Materialarrangements oder gestalteten Lernumgebungen
schopften sie alle Moglichkeiten aus, von ihrem Alltag im Kin-
dergarten zu berichten. Die lebendigen und authentischen Er-
zahlungen bei den Reflexionsgesprachen zu Begebenheiten
und Situationen, die sie gemeistert haben, rundeten das Bild
ab. Dabei stand immer die gute Begleitung der Kinder im Vor-
dergrund, die Einschrankungen durch die COVID-19-Verord-
nungen hatten nicht hochste Prioritat.
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Am Ende des Praktikums waren alle Tutorinnen zu einem Aus-
tausch uber Microsoft Teams eingeladen. Gemeinsam haben
wir noch einmal Riickschau auf dieses besondere Praktikum
gehalten und den Tutorinnen einen besonderen Dank fir ihre
Professionalitat und Flexibilitat ausgesprochen. Die Balance
zwischen eigenverantwortlichem Gestalten lassen und profes-
sioneller Begleitung durch die padagogischen Fachkrafte in
den Kindergarten ist ein weiteres Mal gut gelungen. Auch von-
seiten der Tutorinnen gab es positive Riickmeldungen und In-
puts fiir die kiinftige Praktikumsbegleitung.

Die Treffen des indirekten Praktikums, die ebenso alle online
stattfanden, nutzten fast alle Studierenden zum Mit- und Von-
einander lernen. Als besonders wertvoll erlebten sie das ge-
genseitige Vorstellen der Bildungsprozesse beim letzten Tref-
fen. In der abschlieBenden Feedbackrunde berichtete eine
Studierende:,Die Arbeit in den Kleingruppen war sehr gewinn-
bringend. Ich hatte die Moglichkeit nachzufragen, habe unter-
schiedliche Ideen und Zugangsweisen kennengelernt und viel
fir die eigenen Praxis mitgenommen.”

Nachfolgend sind im Studienjahr 2020/21 auch das Praktikum
3 im Herbst 2020 und Friihjahr 2021 unter denselben Voraus-
setzungen und Begleitungsformen vonseiten des Prakti-

kumsamtes in Kooperation mit den Tutorinnen und Leiterin-
nen durchgefiihrt worden. Studierenden, die das Praktikum
nicht vor Ort absolvieren konnten, wurde es im Rahmen von
Ersatzauftragen ermoglicht.

Kinder als Vorbilder im Umgang mit neuen Situationen

Nicht zuletzt trugen die Madchen und Jungen in den Kinder-
garten dazu bei, dass auch dieses Praktikum zu einer besonde-
ren Erfahrung werden konnte. Die Studierenden berichteten,
dass die meisten Kinder einen unbedarften Umgang mit der
Situation zeigen. Sie akzeptieren notwendige Verordnungen,
auch wenn sie in ihrer Bewegungsfreiheit und in ihrem For-
schen und Lernen eingeschrankt sind. Vielmehr genieRBen sie
das Spielen in der Gemeinschaft, welches sie so lange vermisst
haben. Weil Mund und Nase der padagogischen Fachkréfte be-
deckt sind, findet die Kommunikation vermehrt iber die Au-
gen statt. Die Bereitschaft der Kinder, Begebenheiten anzu-
nehmen wie sie sind und mit Flexibilitat und Kreativitat das
Beste daraus zu machen, war und ist fiir alle Beteiligten Anre-
gung und Aufforderung. Es ist gelungen, dieses Praktikum un-
ter den besonderen Umstanden durchzufiihren und fir die
meisten bleibt es sogar als besonders bereichernd und auBer-
gewohnlich in Erinnerung.
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Kreatives Krisenmanagement

Herausforderungen in Zeiten der Pandemie gemeinsam meistern

Evi Bort, Kindergarten Eppan Maria Rast

, Wir konnen den Wind nicht andern,
aber die Segel anders setzen.“
Aristoteles

Die Corona Pandemie hat alle Lebensbereiche verandert
—auch die padagogische Arbeit in den Kindergarten. Die
Kinder, Familien und padagogischen Fachkrafte sind ge-
fordert, sich Veranderungen zu stellen. In der Auseinan-
dersetzung mit diesen ist es in unserem Kindergarten
gelungen, neue Wege und kreative Lésungen zu finden.

Wahrend des Lockdowns im Friihling 2020 blieben die padago-
gischen Fachkrafte auf kreative Art und Weise mit den Kindern
und Familien in Kontakt. Sie fanden neue, meist digitale Wege
des Austausches. Mit der Offnung der Kindergérten im Sep-
tember 2020 und der Riickkehr zum Regelbetrieb sind neue
Herausforderungen auf sie zugekommen.

Die Bedeutung von Gestik, Mimik und Korpersprache

Das standige Tragen eines Mundschutzes war fiir viele
Padagog*innen anfangs ungewohnt und belastend. Beim Er-
zahlen von Geschichten, beim Singen, aber auch beim Spre-
chen mit dem Kind ist neben dem gesprochenen Wort natiir-
lich auch die Mimik ein wichtiger Bestandteil der
Kommunikation. Dies wird durch die Maske erschwert. Deshalb
ist es umso wichtiger, dies mit Gestik, Kérpersprache und deut-
lichem Sprechen moglichst auszugleichen.

Sicherheit und Alltag gemeinsam leben

Korperliche Nahe ist fur Kinder und ihre Entwicklung wichtig.
Das Abstandhalten erschwert den direkten Kontakt. Trotzdem
gibt es Situationen, die sich sicher gestalten lassen, wie zum
Beispiel die Eintritts- und Abholzeiten. Der Abstand zu und zwi-
schen den Eltern kann mit geeigneten MaRnahmen gut und
wirkungsvoll eingehalten werden.

Wahrend in den vergangenen Jahren Eltern ihre Kinder bis in
die Garderobe begleiteten, war dies im Herbst 2020 aufgrund
der Covid-19-Bestimmungen nicht mehr moglich. Die Eltern
unserer Jiingsten durften ihre Kinder bis Ende Oktober in die
Garderobe begleiten. Ab diesem Zeitpunkt fand die Verabschie-
dung vor der Eingangstur statt.

Zu unserer Freude gelang dies bei allen Kindern sehr gut — die
Eltern hatten bereits im Vorfeld mit ihren Madchen und Buben
gesprochen und sie auf diese neue Situation vorbereitet. Das
tagliche Fiebermessen und Desinfizieren am Morgen gehor-
ten schnell zur morgendlichen Routine.

Zu den wichtigsten HygienemaBnahmen gehort das regelma-
Bige und griindliche Handewaschen, das wir mehrmals am
Tag mit den Kindern umsetzten. Wir verwendeten Papierti-
cher zum Abtrocknen der Hinde, um eine Ubertragung des
Virus zu vermeiden.
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Das Konzept der offen gestalteten Padagogik

Das Konzept der offen gestalteten Padagogik wurde in unse-
rem Kindergarten auch weiterhin gelebt, wenn auch in veran-
derter Form.

Kinder, die schon im Vorjahr den Kindergarten besuchten, hat-
ten es anfangs bedauert, dass sie nicht mehr von einer Kinder-
gartengruppe zur anderen wechseln konnten. Trotzdem war es
uns wichtig, den Madchen und Buben alle Bildungsbereiche
zuganglich zu machen.

Der Bauplatz beispielsweise wurde bisher immer gruppen-
Ubergreifend genutzt. Da dies ab Herbst 2020 nicht mehr
moglich war, wechselten sich die beiden Gruppen wochentlich
ab. Sie hatten ihre eigenen Bauklotze und Fahrzeuge und der
Bereich wurde desinfiziert, bevor ihn die Kinder bespielten.
Die Turnhalle wird von allen Abteilungen im Haus, von den
zwei deutschen und den zwei italienischen genutzt. Auch die-
ser Bereich wurde immer besonders griindlich gereinigt, wenn
ein Wechsel bevorstand.

Die Zusammenarbeit mit den Familien

Auch die Zusammenarbeit mit den Familien war im Kinder-
gartenjahr 2020/21 anders. Dokumentationen, sprechende
Wande und ein digitaler Bilderrahmen wurden durch Audio-
aufnahmen und Videoaufnahmen ersetzt, die tiber die Eltern-
vertreterinnen den Familien zukamen. Uber E-Mails erhielten
die Familien einen guten Einblick in die padagogische Arbeit.
Elterngesprache fanden telefonisch oder per Videokonferenz
statt.Von den Familien haben wir positiven Zuspruch und Lob
erfahren. Dies motiviert uns weiterzumachen und natirlich
hoffen wir alle, dass sich die Pandemie-Lage bald entspannen
wird und wir zur Normalitat zurlickkehren konnen.
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Beispiele einer gelungenen Zusammenarbeit mit den Eltern in Zeiten von Corona

Bildungspartnerschaft mit den Familien uberdenken

und neu gestalten

Petra Amplatz, Julia Matzneller, Kindergarten Auer

Die Ausnahmesituation im Bildungsjahr 2020/21 stellte
uns auch in der Zusammenarbeit mit den Familien vor
neue Herausforderungen. Der direkte Kontakt mit den
verschiedenen Bezugspersonen des Kindes ermoglichte
bisher unterschiedliche Begegnungsmomente im All-
tag, die wir nun gezielt einplanten.

Im Sinne einer echten und authentischen Bildungspartner-

schaft mit den Familien nehmen wir die individuellen Bedurf-

nisse wahr und versuchen darauf angemessen zu reagieren:

m Welche aktuellen Bediirfnisse vonseiten der Familien gibt
es zu diesem Zeitpunkt?

m Welche Akzente setzen wir, um der Erfiillung dieser Bedurf-
nisse naher zu kommen?

Im Dialog mit den Familien

Bedeutend fiir eine gelingende Bildungspartnerschaft ist es,

dass Familien uns vertrauen. Deshalb ist es uns wichtig, For-

men des kontinuierlichen Dialogs zu finden. Bereits in der ers-

ten Teamsitzung Ende August 2020 hatten wir uns mit folgen-

den Fragen und Gedanken auseinandergesetzt:

m Wie schaffen wir einen personlichen Kontakt mit jeder Fa-
milie/jedem Kind?

m Wie stellen wir uns als Team den Familien und Kindern vor?

m Wie kennzeichnen wir Strukturen/Eingange/Wege fiir Kin-
der und Familien?

Jede einzelne Familie wurde vor Kindergartenbeginn zu einem
personlichen Gesprach eingeladen. Es ging hierbei um einen
ersten personlichen Kontakt mit den Eltern, ihre Angste und
Sorgen, aber auch darum, Fragen und Gedanken wahrzuneh-
men und darauf angemessen zu reagieren.

Gemeinsam mit den Familien tberlegten wir beim Gesprach:

® Was braucht dein Kind, um diesen Ubergang gut zu gestal-
ten?

m Was brauchst du?

m Gibt es ein Ubergangsobjekt, welches deinem Kind Sicher-
heit bietet?

m Wie gestalten wir die Situation am Morgen und wie verlauft
der Moment des Abholens?

Eine personliche Vorstellung von uns padagogischen Fachkraf-

ten war uns auch bei den Kindern wichtig. Alle Fachkrafte in-

nerhalb einer stabilen Gruppe stellten sich in Form eines kur-

Ein Teil des Eingangsbereiches einer stabilen Gruppe

zen Films vor und zeigten auch die Bildungsraume. Eltern
berichteten uns, dass die Kinder die Filme &fters angeschaut
hatten und dadurch einen ersten Bezug zu uns und zu der ver-
anderten Situation erhielten. Somit bekamen sie bereits vor
Beginn einen Einblick und ihre Neugierde auf das bevorstehen-
de Kindergartenjahr wurde verstarkt geweckt.

Der Eingangsbereich als wichtiger Ort der Begegnung

Uns war klar,dass der Bereich vor den einzelnen Eingangstiiren
einen wichtigen Ort der Begegnung darstellt. Deshalb war es
uns wichtig, diesen attraktiv zu gestalten.

Ein farbiger Punkt der stabilen Gruppe gibt Orientierung. Der
Willkommensgrul% in den unterschiedlichen Erstsprachen soll
den Familien Wohlbefinden vermitteln.

Verschiedene Anregungen wie FulRabdriicke am Boden oder
Reimgeschichten an den Wanden sind an den Eingangstrep-
pen zu finden und unterstiitzen das Kind beim tiglichen Uber-
gang von der Familie in den Kindergarten.

Vielfaltige Fotos aus unserem Bildungsalltag geben Familien
Einblick in unsere Kindergartenzeit. Diese Fotos hangen wah-
rend der begleiteten Eintritts- und Abholzeit an den Eingang-
streppen. Hierbei wahlen wir bewusst ,einfache” Bildungsmo-
mente der Kinder aus dem Alltag aus und scharfen und
sensibilisieren somit den Blick der Familien fiir das individuelle
Lernen.
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Sozialverhalten

MARTA

Kindiaeperien Auce | Dtiobor 2019
i Mol Liss WOMT3Ea

Das Mind-Map - eine grafische Darstellung von Beobachtungen
und Eindriicken zu einem Kind

Weitere MalRnahmen fiir eine vertrauensvolle
Beziehung

Die ICH-Mappe des Kindes gibt uns einerseits die Moglichkeit,
den Familien unseren Bildungsalltag zu prasentieren und an-
dererseits ist sie Grundlage fur einen kontinuierlichen Aus-
tausch. Bei den Gesprachen nutzen wir unter anderem auch
die Form des ,Mind-Map*, um bildnerisch das Kind mit seinem
individuellen Sein und Lernen aufzuzeigen. Bei den Gespra-
chen ist uns wichtig, dass wir uns liber das Kind, sein Wohler-
gehen, seine Entwicklung und sein Lernen austauschen und
unsere Beobachtungen mit den Sichtweisen und Einschatzun-
gen der Eltern erganzen.

Auch kontinuierliche Elternbriefe geben gute Einblicke in unse-
ren padagogischen Alltag. Regelmalig erhalten Familien nicht
nur Informationen, sondern auch Eindriicke, Anregungen und
gute Gedanken.

Wir erleben und gestalten Bildungspartnerschaft als gemein-
sam getragene Verantwortung fiir bestmoglichste Bildungs-
und Entwicklungschancen des einzelnen Kindes.

Kindergarten Auer

Liebe Familien,

gerade in dieser Zeit ist es uns wichtig einen Moment
innezuhalten und uns mit den Kindern ganz auf das
Essentielle einzulassen: das Miteinander.

Deshalb méchten wir dieses Bild und dieses Lied mit euch
teilen, als MartinsgruR nach dieser Kindergartenwoche.

Ganz lieben GrulR

Petra mit dem gesamten Kindergartenteam

Zum Fest des Heiligen Martin wurde den Familien ein Grul8 zugeschickt.
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Gelebte Tradition trotz Corona

Elisabeth Antenhofer, Kindergarten Schabs

Der Martinsumzug konnte in diesem Jahr wegen der
strengen Corona-MalRnahmen nicht wie gewohnt statt-
finden. Trotzdem war es uns wichtig, diese Tradition
nicht einfach fallen zu lassen. Vielmehr wollten wir eine
alternative Moglichkeit der Umsetzung fiir die Madchen
und Jungen des Kindergartens wie auch fiir die Men-
schen im Dorf finden.

Im Kindergarten haben wir deshalb wie immer Laternen ge-

bastelt und uns die Frage gestellt:, Wie kann auch ich ein biss-
chen wie St. Martin sein?“ Die Madchen und Jungen haben
ihre Gedanken dazu aufgeschrieben und gezeichnet.

Am Martinstag brachten wir bei einem Spaziergang in zwei
Kleingruppen die Laternen zum Friedhof und stellten sie dort
im Eingangsbereich auf. Auch die Zeichnungen mit den Aussa-
gen der Madchen und Jungen befestigten wir am Zaun.

Am Abend wurden bei Einbruch der Dunkelheit die Lichter in
den Laternen angeziindet. Alle Menschen, die daran vorbeika-
men, sollten an den Heiligen Martin und sein mutiges Handeln
erinnert und angeregt werden, darliber nachzudenken, was
wir fureinander tun kénnen — gerade in dieser fir manche

Menschen besonders schwierigen Zeit. Die Lichter und Zeich-
nungen sollten alle Vorbeikommenden auffordern, zusam-
menzuhalten, neue Wege flr Altbewahrtes zu finden und ei-
nen Lichtblick in dieser von Regeln und Einschrankungen
gepragten Zeit schenken.
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Sprachliche Bildung, Inklusion und Medienbildung

Geschichten horen und mit neuen Augen sehen

Barbara Gstrein, Kindergartensprengel Schlanders

Seit Jahren tauchen unsere Kinder immer wieder ge-
meinsam mit Geschichtenerzahlerin Elisabeth Kuenrath
in spannende Abenteuer und fantastische Biicherwel-
ten ein. Wenn Elisabeth uns im Kindergarten besucht
und aus ihren mitgebrachten Bilderbiichern vorliest,
bliiht sie auf und ihre Augen leuchten — genau wie die
ihres jungen Publikums. Es ist fiir alle ein Moment der
ganz besonderen Begegnung.

.In einer Schule, vor langer Zeit, lehrte Frau Drache beflissen die
jungen Drachen alles das, was Drachen wissen miissen ...“

So beginnt die abenteuerliche Geschichte, zu der wir heute
eingeladen sind.

Mit offenem Mund lauscht das junge Publikum der Stimme
von Elisabeth. Sie erzahlt von der Mutprobe eines kleinen Dra-
chens, der in der Schule lernen muss, wie man eine Prinzessin
entfuihrt. Die Ohren gespitzt und mit glithenden Wangen ban-
gen die Kinder aufgeregt um das Leben der Prinzessin. Elisabe-
ths Stimme wird etwas lauter und durchdringender. Die Span-
nung steigt. Es wird mucksmauschenstill. Alle halten den Atem
an. Wird der Drache die Prinzessin wirklich packen und mit
Haut und Haar verschlingen?

Jeder kann etwas besonders gut

Neben den spannenden Marchen und Geschichten staunen
einige Kinder dartiber, dass Elisabeth auf einem Stuhl mit zwei
Radern sitzt, der gleichzeitig auch ein Fahrzeug ist.

Dass es Menschen gibt, die wie Elisabeth im Rollstuhl sitzen, ist
fiir manche Kinder neu und ungewohnt.

Oft entwickeln sich daraus Gesprache, Fragen tauchen aufund
regen zur Auseinandersetzung mit verschiedenen Themen un-
serer Lebenswelt an. Dabei erleben die Madchen und Buben:
Jeder Mensch ist anders, jeder von uns kann etwas besonders
gut!

Elisabeths groBe Starke ist das Geschichtenerzahlen. Biicher
und Geschichten sind ihr wichtig und spielen in ihrem Leben
schon seit jeher eine besondere Rolle — genauso wie die Freude
an der Begegnung mit Kindern. Mittlerweile hat Elisabeth ihr
Hobby und ihre Leidenschaft zu ihrem Beruf gemacht. Seit
2016 arbeitet sie im Kindergartensprengel Schlanders als Ver-
waltungsassistentin. Sie besucht mit Unterstitzung ihrer El-
tern alle Kindergarten des Vinschgaus mit vollbepacktem Bi-
cherrucksack. Nur ins Schnalstal konnte sie bis jetzt noch nicht
kommen, was sich bald andern sollte.

Wir schlagen neue Wege ein

Die Pandemie hat auch im Kindergarten zu einigen Verande-
rungen gefiihrt. Zurzeit kann Elisabeth die Kinder nicht besu-
chen.

Dennoch mochten wir ihre wertvollen Dienste nicht missen.
Wir haben deshalb eine andere Form der Begegnung mit unse-
rer Geschichtenerzahlerin gefunden: Elisabeth fahrt nun nicht
mehr mit ihren Eltern zu den Kindergarten. lhren Rollstuhl
parkt sie jetzt vor dem Computer, der in ihrem Wohnzimmer
steht. Der PC wird sozusagen zum ,Fernseher, durch den Elisa-
beth live mit den Kindern in Kontakt treten kann. Etwas aufge-
regt ist sie, denn das Geschichtenerzahlen vor dem Bildschirm
ist fir Elisabeth ganz neu.

Begegnung vor dem Bildschirm

Aufgeregt sind auch Martin und Leni im Kindergarten. Sie hel-
fen dabei, den Laptop und die Technik fiir Elisabeths Onlinezu-
schaltung vorzubereiten. Alle Kabel missen richtig ange-
schlossen werden. Leni erkldrt, dass sie die Knopfe am
Computer schon gut kennt und weil3, wo man ihn einschaltet.
Sie driickt die Einschalttaste. Der Bildschirm wird hell und der
Desktop erscheint.

Jetzt ist Martin dran. Gemeinsam mit der Kindergartnerin be-
dient er die Maus und klickt auf das Symbol mit dem Lautspre-
cher. ,Zun laut mochn®, erklart er und stellt die Lautstarke so
ein, dass Elisabeth alle gut héren kdnnen.
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Ist jetzt alles gut vorbereitet? Oder fehlt noch etwas? Was wird
die Kinder gleich erwarten? Ein anregendes Gesprach liber Vor-
freude, Erwartungen und gemeinsame Erfahrungen entsteht.

Altbewadhrtes neu gedacht

Das Vorlesen und die gemeinsame Bilderbuchbetrachtung er-
offnen durch die neuen Medien eine andere Perspektive. Sie
sind eine gute Moglichkeit, sprachliche Bildung und soziale
Kommunikation auch in Zeiten der Pandemie weiterhin zu le-
ben und somit zu starken.

Durch das Umdenken erreicht Elisabeth nun auch die Kinder
im Schnalstal. Ein paar Mausklicks reichen und sie findet sich
plétzlich im Kindergarten Karthaus wieder. Wir alle lernen in
dieser besonderen Zeit Neues dazu und entwickeln uns ge-
meinsam weiter.

»Doch pst! Jetzt geht's endlich los.” Die Kinder sind bereit und
schon um den Laptop versammelt. Gespannt warten sie, bis
Elisabeth endlich erscheint. Da ist sie! Und sie hat eine ganz
besondere Drachengeschichte mitgebracht. Sie begriiRt die
Kinder freundlich und 6ffnet ihr Bilderbuch. Eine bedachte
Stimme beginnt zu lesen.

,In einer Schule, vor langer Zeit, lehrte Frau Drache beflissen
die jungen Drachen alles das, was Drachen wissen miissen ...“

Info zum Bilderbuch

Zogg
Alex Scheffler/Julia

Donaldson
Beltz & Gehlberg Verlag

Der fleiBige und ziemlich tollpatschige Zogg lernt in der Dra-
chenschule alles, was Drachen wissen miissen und macht sich
mit Feuereifer ans Werk: Fliegen, Briillen, Feuerspeien. Die
schwierigste aller Aufgaben aber ist es, eine Prinzessin zu ent-
fihren. Wird er es endlich schaffen, einen goldenen Stern zu
gewinnen?
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Erlenzeisige in unserem Garten

Sind die Vogel an Covid-19 gestorben?

Barbara Passler, Kindergarten Welsberg

Im Herbst 2020 entdecken einige Kinder im Garten zwei
tote Vogel. Die Madchen und Jungen betrachten die leb-
losen Tiere genau. Sie suchen nach Erklarungen und stel-
len verschiedene Theorien auf, wie die beiden Tiere wohl
ums Leben gekommen sind.

Mit einer Sandschaufel geben die Kinder die Vogel in einen

Eimer und beraten sich.

Eliah: ,Sie hot vielleicht jemand gschossn odo sie hobn a
Kronkheit kop. | mechat selcha als Haustiere.”

Theo: ,Sie sein vielleicht van Bam ocha gfoll odo sie worn

kronk. Dovor hobn sie no in Schnobl augetun.”

Lenny: ,,Mir kennatn sie zum Tierorzt tien.”

Jonas: ,0Odo sie hobn Corona kop. Einer wor in Gortn weita
oben und einer weiter herunten.”

Max: ,Mir sollatn in Tierorzt unriafn.”

Max: ,Damit es et nomo passiert, kennatn mir a Vogelhaus

baudn und die Vogel kenn inne fliegn.”

Die Kinder fragen sich, wie und an was die Vogel gestorben sind.

Die Kinder entwickeln die Idee, ein Vogelhaus zu bauen. Sie
brauchen Erwachsene, die sich auf ihr Thema einlassen und
ihre Bildungsprozesse schatzen, zulassen und begleiten. Und
sie brauchen unverplante Zeit, in der sie experimentieren, kom-
munizieren und neugierig sein diirfen. Wahrend des Gesprachs
fallt einem Jungen ein, dass die leblosen Vogel nicht im Eimer
bleiben kdnnen. Die Kinder geben die Vogel in eine Schachtel,
spater werden sie im Wald begraben.

Es braucht Kraft und Geduld beim Schneiden der Astchen.

Gemeinsam recherchieren

Vorher wird von den Vogeln noch ein Foto gemacht, denn die
Jungen wollen wissen, um welche Vogelart es sich handelt. Ei-
ner hat schon eine Idee, wie er das herausfinden kénnte: ,Wir
holn is Lexikon wo Tiere drin sein und suichn den Vogl.“ Die
Buben blattern im Buch und finden die Seiten mit den Vogeln.
Sie schauen sich die beiden Tiere genauestens an, finden aber
kein identisches Foto. Sie fragen, ob wir bitte im Internet nach-
schauen, wie die Vogel heillen, damit sie zu Hause davon er-
zdhlen kdnnen. Gemeinsam recherchieren wir im Internet, um
welche Art es sich handeln kdnnte. Dabei vergleichen die Kin-
der genau die Federnfarben, die Schnabel und die Krallen. Nach
langerem Suchen kommen wir zum Schluss, dass es sich um
Erlenzeisige handelt.

Ideen umsetzen

Am nachsten Morgen kommen die Buben in den Kindergarten
und vereinbaren, dass sie heute das Vogelhaus bauen wollen.
Sie haben verschiedene Ideen und Vorstellungen, die sie krea-
tiv umsetzen. Sie zeichnen auf ein Blatt Papier, wie sie sich das
Vogelhaus vorstellen. Danach tberlegen sie, aus welchem Ma-
terial das Hauschen sein soll. Sie entscheiden sich fiir festeren
Karton. Zuerst schneiden sie Rechtecke aus. AnschlieRend
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Die Buben messen, ob die Astchen gleich lang sind und kleben sie auf das
Kartondach.

schneiden einige Kinder mit der Baumschere Astchen ausein-
ander und kleben diese auf die Rechtecke. ,So wird das Vogel-
haus innen nicht nass und halt viel besser”, sind sich die Jun-
gen einig. Zum Schluss kleben sie alles zu einem Vogelhaus
zusammen. Es halt aber nicht gut und sie fangen wieder von
vorne an. Nachdem der zweite Versuch gelungen und alles ge-
trocknet ist, suchen die Kinder im Garten nach einem geeigne-
ten Platz, wo sie das Hauschen hinstellen oder aufhangen kon-
nen. Weit oben am Gartenhauschen wird das Vogelhaus
angebracht, um zu vermeiden, dass Katzen oder Marder die
Vogel fressen konnten.

Erfolgserlebnisse dokumentieren

Die vier Jungen fragen, ob eine Padagogin bitte ihre Sekretarin
sein konnte und die geknipsten Fotos ausdruckt. Die Buben er-
zahlen, was sie entdeckt, gelernt und gebastelt haben und die
ernannte Sekretarin halt es schriftlich fest. Gemeinsam mit
den Kindern dokumentieren die Padagoginnen die Erfolgser-
lebnisse mit Fotos und Aussagen aller Beteiligten.

Die Jungen posieren fiir das Foto mit dem Hauschen.

Der passende Platz fiir das Vogelhaus ist gefunden.
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Herausfordernde Situationen bewaltigen

Wer kennt sie nicht, die ,,impulsiven, willensstarken,

verhaltensoriginellen Kinder“?

Johanna Larcher, Daniela Pallotta, Kindergarten Vahrn

Einige herausfordernde Situationen in unserer Gruppe
lieBen uns immer wieder die Frage stellen, wie wir im-
pulsive und willensstarke Kinder besser begleiten kénn-
ten. Wir suchten intern Rat bei Arbeitskolleginnen, ex-
tern bei Fachpersonal und machten uns auch selbst auf
dem Weg, um Antworten zu finden.

Unter anderem wurde uns das Buch ,,Das Uberreizte Kind“ von
Stuart Shanker empfohlen. Bereits in der Einleitung schreibt
der Autor: ,(...) es gibt keine schwierigen Kinder!“ Diese Aussa-
ge hat uns unmittelbar bertihrt und wir tauchten in die The-
menfelder Selbstwahrnehmung, Selbstregulierung und mogli-
che Stressfaktoren ein. Durch die vertiefte Auseinandersetzung
mit den Inhalten des Buches hat sich unsere Sicht auf das Ver-
halten bestimmter Kinder erheblich verandert und ein intensi-
ver Selbstreflexionsprozess wurde initiiert. In der theoreti-
schen Auseinandersetzung mit den neuen Impulsen arbeiteten
wir in erster Linie an uns selbst. Wir Uibten uns jeden Tag aufs
Neue darin, in erwahnten herausfordernden Situationen die
innere Balance sowie eine positive, wohlwollende Grundhal-
tung den Kindern gegeniiber zu wahren. Dabei orientierten
wir uns innerlich bei der Arbeit mit den Madchen und Jungen
vor allem an drei Aspekten.

»Du gehorst zu unserer Gruppe dazu.“

Beinahe taglich ergab sich die Situation, dass sich ein Kind von
einer Spielgruppe oder diversen Bildungsaktivitaten ausge-
schlossen flihlte und dies auch verbalisierte. Begleitet von
emotionalen Gefiihlsausbriichen kam es dabei auch zu nicht
ungefihrlichen kérperlichen Ubergriffen. Uns padagogischen
Fachkraften war es wichtig, dass sich das betreffende Kind
auch in seinen Gefiihlsausbriichen zur Gruppe zugehorig und
nicht ausgeschlossen fiihlen sollte. Als erwachsene An-
sprechpartner*innen hatten wir dabei eine tragende Vorbild-
funktion. Ziel sollte es sein, die bereits negativ konnotierten
Erfahrungen und Gefiihle in ahnlichen neuen Situationen 6f-
ter durch positive Erfahrungen und Gefiihle zu ersetzen. Die
Kinder der gesamten Gruppe waren in diesen Prozess mitein-
gebunden und erlebten immer wieder, dass ein emotionsgela-
dener Ausbruch nicht den Ausschluss von der Gruppe bedeute-
te. Vielmehr wurde das Kind ernstgenommen und erhielt
Unterstitzung, um selbst aus der Uberreaktion herauszufin-
den.

Die Wichtigkeit der Gemeinschaft, deren Zusammenhalt und
die Bedeutung eines jeden Einzelnen in der Gruppe erlebten
und besprachen wir in mehreren Einheiten mit einer Klein-
gruppe. Als Sinnbild fiir die Gruppe dienten uns der Kreis und
das Seil. Im Kreis beziehungsweise in der Gruppe hat jeder
seinen Platz: in der Mitte oder eher an der Seite, neben dem
einen oder anderen. Doch was passiert, wenn sich jemand au-
RBerhalb der Gruppe/des Kreises positioniert? Welche Geflihle
tauchen bei den Beteiligten auf? Wir bildeten einen Kreis und
legten auBen das Seil um unsere Huften. Wenn wir das Seil
anspannten, fihlten wir, wie uns das Seil als Gruppe hielt.
Verliel3 aber auch nur einer oder eine die Gruppe, brach das
Seil ein. Flihlte sich eine oder einer schwach, dann halfen wir
ihr/ihm wieder auf. Mithilfe des Seiles zogen wir das betref-
fende Kind wieder nach oben und driickten damit aus, dass
alle in der Gemeinschaft willkommen und mit den anderen
verbunden sind.

Um diesen Prozess sichtbar zu machen, bildeten wir mit verschiedenen bunten
Faden ein tragendes Netz.

Selbstwahrnehmung

Stuart Shanker weist in seinem Buch immer wieder darauf hin,
wie bedeutend die Selbstwahrnehmung ist. Damit ein Kind zur
Selbstregulation findet, ist die Selbstwahrnehmung eine
grundlegende Voraussetzung.

Wer hat es nicht schon erlebt, dass ein Gesprach lber Gefiihle
mit einem Ubererregten Kind nichts bringt, da es in diesem
Moment zu stark in seinen Emotionen verhaftet ist? Es braucht
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in dieser Situation eine angemessene, ruhige Atmosphare und
Unterstiitzung, sich seiner erlebten Geflihle bewusst zu wer-
den und sie artikulieren zu kdnnen.

Ausgehend von dieser Erkenntnis sind wir mit einer Kleingrup-
pe in das grofRe Thema der Gefiihle eingetaucht”. Gemeinsam
erorterten wir, welche Gefiihle wir kennen und welcher Farbe
wir sie intuitiv zuordnen. Als visuelle Unterstitzung arbeiteten
wir mit den bekannten Emoji-Bildern.

Bei den weiteren Treffen tauschten wir uns intensiv zu einem
Gefiihl aus, etwa zum Gefiihl Zorn. Wir stellten uns Fragen wie:

Was macht mich zornig? Wie sieht mein Gegentiber aus,
wenn sie oder er zornig ist? Wie geht es mirim Moment des
Zornes und was mache ich, wenn ich zornig bin?

Wir probierten korperliche GeflihlsauRerungen wie Stampfen,
Schreien, Briillen usw. aus.

Im Anschluss konnten die Kinder entscheiden, ein gemeinsames , Zornbild“ zu
legen oder fiir sich allein ein solches zu gestalten.

In einem gemeinsamen Lernprozess und innerhalb eines ge-
schiitzten Rahmens haben wir uns also mit den verschiedenen
Facetten von Gefiihlen auseinandergesetzt. In dieser geschiitz-
ten, verstandnisvollen und angstfreien Atmosphare der Klein-
gruppe konnten die Madchen und Jungen ihre Gefiihle und
Gedanken zum Ausdruck bringen. Eine Veranderung im Um-
gang mit den personlichen Geflihlen und denen der anderen
zeigte sich uns nach und nach im Alltag.

Stressfaktoren

Ein weiterer bedeutender Arbeitsschritt hin zur Selbstregulati-
on war es, Stressfaktoren zu erkennen und einzudimmen. Da-
mit sich ein Kind auf neue Situationen oder Lerninhalte einlas-
sen kann, muss es sich emotional und korperlich sicher fiihlen.
Als padagogische Fachkrafte versuchten wir durch gezielte Be-
obachtung und einfiihlsame, aufmerksame Wahrnehmung zu
erkennen, was mogliche Stressfaktoren sind und wie die Kin-
der in Stresssituationen kommen. Zu den gezielten Beobach-
tungen kamen individuelle Gesprache mit den Kindern hinzu,
welche uns wertvolle Hinweise lieferten. Auch die Elternge-
sprache trugen dazu bei, das Kind in all seinen Facetten besser
zu verstehen. Im Gesprach tauschten wir Beobachtungen aus,
gaben Hilfestellungen und Einblick in unsere aktuellen pada-
gogischen Schwerpunkte. So vervollstandigte sich nach und
nach fir alle Beteiligten das Bild vom Kind.

Nachdem wir mogliche Stressfaktoren ausgemacht hatten, ar-
beiteten wir gemeinsam mit dem betreffenden Kind an einer
Losung. Wir erprobten Strategien wie die Moglichkeit, sich bei
ersten Anzeichen von eskalierendem Stress zuriickzuziehen
oder den Korperkontakt zu einer padagogischen Fachkraft zu
suchen. Wir lernten die verschiedenen Ausloser von Stressfak-
toren in Alltagssituationen zu erkennen und suchten nach
Méglichkeiten, diese zu reduzieren oder zu vermeiden.

Das Buch von Stuart Shanker ist uns im wahrsten Sinn des
Wortes an die Substanz gegangen. Es hat uns aufgefordert, un-
seren Blick Gber den eigenen Tellerrand hinaus zu richten und
mit den Kindern neue, individuelle Wege zu beschreiten, die
uns mitunter viel abverlangten. Riickschritte und Stolpersteine
bargen aber auch groRes Lernpotenzial. Erfolge in kleinen
Schritten starkten und ermutigten uns auf unserem gemein-
samen Weg.

Literaturempfehlung:

Stuart Shanker

Das Uberreizte Kind: Wie Eltern ihr Kind besser verstehen und zu innerer Balance
flihren. Mit der weltweit bewdhrten Methode der Selbstregulierung.

Mosaik Verlag, 2016
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Nachhaltigkeit als wichtiger Beitrag zur Gesellschaftlichen Bildung

Melanie P6hl, Kindergarten Neumarkt

Da das Prinzip der Nachhaltigkeit eine aktuelle gesell-
schaftliche Thematik darstellt, setzen sich die beiden
Kindergarten Laag und Neumarkt schon seit Lingerem
im Bildungsalltag damit auseinander.

Im Herbst 2019 haben sich die Teams der Kindergarten Neu-
markt und Laag beim gemeinsamen padagogischen Nachmit-
tag mit den personlichen Werten, den Zielen und MalRnahmen
zum Thema Nachhaltigkeit im Kindergarten auseinanderge-
setzt.

Zunachst wurden die wesentlichen Saulen der Thematik erar-
beitetet und die Werte, die jede Fachkraft mit Nachhaltigkeit
verbindet, reflektiert. Verschiedene Sichtweisen, beeinflusst
durch eigene Erfahrungen, Vorstellungen und Meinungen, be-
reicherten den Reflexionsprozess.

Die Teams einigten sich auf folgende Werte, welche fir sie in
Verbindung mit Nachhaltigkeit stehen:

Achtsamkeit — Wertschatzung — Bewusstsein — Verantwor-
tung/Fairness — Offenheit/Mut — Vielfalt

Die Fachkrafte Uberlegten, wo ihnen im Kindergartenalltag
eine nachhaltige Wertehaltung bereits gelingt und durch wel-
ches Verhalten und Handeln diese Werte gelebt werden kon-
nen. AnschlieBend uberlegten die beiden Teams gemeinsam,
wie sie die besprochenen Werte und das Thema der Nachhal-
tigkeit mit den verschiedensten Ebenen im und rund um den
Kindergarten in Verbindung setzen kénnen: zusammen mit
den Kindern, im Kindergartenteam, mit den Eltern, Familien
und anderen Kooperationspartner*innen im eigenen Dorf.

Viele verschiedene Ideen aus dem padagogischen Nachmittag
wurden teilweise bereits im letzten Kindergartenjahr umge-
setzt und stellten auch im Kindergartenjahr 2020/21 einen
wichtigen Schwerpunkt dar.

So haben die einzuschulenden Kinder gemeinsam angefertig-
te Wachstiicher zum Einpacken der Schuljause als Abschieds-
geschenk erhalten.

Die Wechselwasche wird hauptsachlich in Stofftaschen trans-
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portiert und aufbewahrt. Diese Stofftaschen wurden gemein-
sam mit den Familien gesammelt.

Es wurde auch angedacht und teilweise schon geplant, in Neu-
markt und Laag Sammelstellen fir Stofftaschen zu errichten,
wo sowohl die beiden Kindergarten als auch die Familien und
alle anderen Birger*innen Stofftaschen abgeben und/oder
mitnehmen kdnnen. Diese Idee konnte jedoch aufgrund der
Corona-Einschrankungen bisher noch nicht zur Ganze umge-
setzt werden.

Schon seit Jahren gestalten und arbeiten beide Kindergarten
mit wiederverwendbaren Materialien, die eigentlich fir den
Recyclinghof bestimmt waren. Viele Familien, Handwerker und
Geschafte in Neumarkt und Laag unterstiitzen die Kindergar-
ten dabei, vielfaltiges und zahlreiches Material zu beschaffen.
Bei Gesprachen mit der Gemeindeverwaltung, der Kindergar-
tenleitung sowie Koch und Kéchin der Kindergarten Neumarkt
und Laag wurde angeregt, den Einkauf nachhaltiger, lokaler
und saisonaler Produkte zu lberlegen und somit eine hoch-
wertige Qualitat noch besser gewahrleisten zu kénnen.

Die beiden Kindergarten organisierten zudem Austauschtref-
fen mit den verschiedenen Vereinen, Verbanden und Institutio-
nen der Dorfer Neumarkt und Laag, mit dem Ziel, auch das Le-
bensumfeld fir Nachhaltigkeit zu sensibilisieren und weitere
kleine Schritte in Richtung nachhaltiger Werte zu setzen.

Folgende Uberlegungen waren dabei wichtig:

Was wird bereits umgesetzt? Wie kdnnen wir voneinander
lernen? Wo kénnen und wollen wir uns gemeinsam vernet-
zen?

Miteinander zu sprechen und voneinander zu wissen, hilft al-
len, sich als Teil der Dorfgemeinschaft zu sehen und gemein-
sam Verantwortung zu tibernehmen.

Aufgrund dieser engen Zusammenarbeit und dem regen Aus-
tausch unter den Verantwortlichen entstand ein Netzwerk,
welches fiir die beiden Kindergarten von groRRer Bedeutung ist.
Dadurch fuihlen sie sich in ihrem Vorhaben Richtung Nachhal-
tigkeit gestarkt. Geplant sind zudem eine gemeinsame Fortbil-
dung sowie eine Aktionswoche, in der jede Organisation einen
kleinen Akzent zur Nachhaltigkeit setzen kann.
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Der Dialog mit den Kindern als zentrales Handlungsfeld

Im Mittelpunkt des Bildungsalltags mit den Kindern stehen
der gemeinsame Austausch, das Reflektieren, das Aufstellen
und Uberpriifen von Hypothesen beziiglich Nachhaltigkeit.

In beiden Kindergarten wurde bereits gemeinsam mit den Kin-
dern besprochen, welche Materialien aus Plastik durch andere
ersetzt werden kdnnen, zum Beispiel sollte man Filzstifte mog-
lichst vermeiden.

Bevor etwas Beschadigtes oder Unvollstandiges weggeworfen
wird, tiberlegen die Paddagog*innen gemeinsam mit den Kin-
dern, ob die Dinge in der Reparaturwerkstatt repariert oder fiir
etwas anderes verwendet werden konnen. Dabei setzen beide
Kindergarten auf kreative Losungen.

Auch die Miilltrennung wird mit den Kindern kontinuierlich
besprochen und umgesetzt:

Wer weif3 darliber schon Bescheid? Was kénnen wir im Kin-
dergarten dazu beitragen?

In der Kreativwerkstatt finden Kinder Impulse zum Gestalten
mit recycelbaren Materialien oder erfahren zum Beispiel, wie
man selbst Papier herstellt, woraus Papier entsteht und wie
man damit umgeht.

Die Fachkrafte splren, dass Kinder sehr sensibel fiir dieses The-
ma sind und sich offen und engagiert auf Gesprache, den Aus-
tausch und die Umsetzung einlassen. Deshalb wird in den Kin-
dergarten von Neumarkt und Laag am Prinzip der Nachhaltig-
keit auch in den nachsten Jahren verstarkt und intensiv weiter-
gearbeitet, denn jeder kleine Schritt in diese Richtung ist ein
wertvoller Beitrag fiir die Gesellschaft.
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Arbeiten mit alternativem Baumaterial
Ein Haus der Klasse ,,Umweltfreundlich®

Lidia Maria Fritz, Kindergarten Prad

Es ist das erste Eierschachtelhaus in der Gemeinde Prad.
Das Besondere an dem speziellen Bauwerk: Es besteht
vorwiegend aus natiirlich-umweltfreundlichen und re-
cycelten Materialien wie Eierschachteln, Milchtiiten und
Holz. Das Projekt zur Nachhaltigkeit zeigt den Werde-
gang von der Eierschachtel zur Wohngemeinschaft und
gibt Einblick in ressourcenorientiertes Gestalten im Kin-
dergarten.

Im September 2019 entdecken einige Kinder im Bauraum eine
Trennwand aus Eierschachteln, welche im Jahr zuvor entstan-
den ist. Da wir das Materialangebot im Bauraum durch grol3e
Kartonschachteln und Papprollen erweitern und diese viel
Raum einnehmen, finden wir fiir die Trennwand spontan in der
Garderobe einen neuen Platz. Nach einiger Zeit dauBern die Kin-
der den Wunsch, an der Trennwand weiterzuarbeiten. Es ent-
steht die Idee:, Do kanntmr jo a Haus bauen!“ Gesagt — getan:
Noch am selben Tag beginnen einige Kinder damit, weitere Ei-
erschachteln aneinander und aufeinander zu kleben und so ihr
Vorhaben, ein richtiges Wohnhaus zu bauen, gemeinsam um-
zusetzen.

Eine ziindende Idee fangt Feuer

Hoch motiviert und mit Freude arbeiten die Kinder an ihrem
Werk. Das Eierschachteldepot ist bald aufgebraucht, doch die
Kinder der verschiedenen Gruppen sammeln zu Hause immer
weiter fleiig Eierschachteln und bringen diese mit. Was als
spontane Idee beginnt, entwickelt sich schon bald zum Projekt,
fuir das die Kinder brennen. Von Oktober 2019 bis Mdrz 2020
begeistert das Eierschachtelhaus Madchen und Jungen aller
Altersgruppen, die sich auf verschiedenste Art und Weise bei
der Gestaltung und Weiterentwicklung einbringen. Dieser Par- Ajdin Ifontrolliert mit der Wasserwaage, ob die Mauern an allen Seiten waag-
tizipationsgedanke begleitet uns durch den ganzen Prozess. recht sind.
Ein Gemeinschaftsprojekt im Kindergarten Prad ist geboren!

Die Elektriker sind am Werk und verle-  Jan schneidet die Dachlatten nach
gen die Stromkabel fiir den Fernseher ~ MaR zu.
und das Licht.

An die Pinsel, fertig, los! Mit Kaltleim kleben wir Eierschachteln aneinander.
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Wie bauen wir ein Dach? Anton meint, sein Opa hatte Dachlatten zu Hause. Die
Baugruppe macht sich auf den Weg.

- <8 5y : 4 -
Zuschneiden, Vergleichen, Zusammenkleben: Die Zimmermanner decken das Anton schreibt die offiziellen Einladungen zum Firsttrunk an Freunde aus den
Dach. verschiedenen Gruppen.

Nach fast vier Monaten harter Arbeit steht endlich der Rohbau! Luis erklart mit Eine kleine Verschnaufpause, die Kinder starken sich bei der Firstfeier.
Stolz:,laz hobmr es erschte Haus in insern Lebm baut!“
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Unsere AuBenmauern brauchen Farbe: rot oder blau? Madchen und Jungen Anton und Luis genieBen eine Pause. Die selbst gebaute und mit schwarzem
schlieRen einen Kompromiss. Samt liberzogene Couch ist fiir sie etwas ganz Besonderes.
i r

Gewusst wen fragen: Ein
Vater hilft beim Montie-

ren der Regale im Inneren
des Hauses.

Unser erstes eigenes
Zuhause ist endlich ganz
et fertig, das wollen wir
bauen Tisch, Sessel und Sofa aus Tetrapack. L Tt £ " gebihrend feiern.
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Themen der Kinder erkennen, aufgreifen und begleiten

Rhea Schweigkofler, Evelyn Haller und Petra Degasperi, Kindergartensprengel Bozen

Ein gelungenes Praxisbeispiel aus dem Kindergarten Bo-
zen Roen zeigt, wie wertvoll und spannend das Beob-
achten und Begleiten des Kindes fiir alle Beteiligten —
fiir das beobachtete Kind, fiir die Kindergruppe und fiir
die padagogischen Fachkrafte — sein kann.

Im Begriff Beobachtung steckt das Wort ,Beachtung®. Dem
Kind Aufmerksamkeit schenken, sich Zeit nehmen und den Fo-
kus auf sein Tun richten, verlangt eine forschende, endeckende
Haltung von uns padagogischen Fachkraften. Das Kind ver-
folgt mit Ausdauer und Energie seine innere Frage und sucht
nach Antworten. Durch sein Verhalten, die Art und Weise, wie
es sich ausdriickt — sei es verbal als auch nonverbal — kdnnen
wir mit Sensibilitat und Einfiihlungsvermogen das Lernthema
des Kindes erahnen. Die Beobachtung hilft uns zu verstehen,
welches Bild das Kind von der Welt hat und wie wir es so unter-
stitzen konnen, damit es sein Wissen anwenden und durch
neue Erfahrungen erweitern kann.

Die Beobachtung dient jedoch nicht ausschlieBlich dem Kind,
sie 6ffnet auch uns padagogischen Fachkraften den Blick und
gibt uns eine neue Sichtweise auf das Kind. Dadurch, dass wir
den Fokus auf die Ressourcen des Kindes legen, haben wir die
Chance, neue Facetten des Kindes wahrzunehmen und ein
besseres Verstandnis fir sein Verhalten zu entwickeln.

Nun ist es als professionelle Bildungsbegleiter*innen unsere
Aufgabe, fiir das Kind Impulse zu setzen, damit es in seinem
Explorieren und Handeln seinen Fragen und Themen intensi-
ver nachgehen kann. Vergessen wir nicht, dass auch oft einem
Verhalten, das wir Erwachsene oder andere Kinder als storend
oder unerwiinscht wahrnehmen, eine Frage des Kindes zu-
grunde liegt. Diese Erkenntnis soll uns dazu fiihren, dass wir
dem Kind Wege und Moglichkeiten bieten, seinen inneren Fra-
gen zu folgen.

Nach dem gemeinsamen Austausch im Team Uber die geziel-
ten Beobachtungen eines Kindes haben wir festgestellt, dass
sich das Kind gemeinsam mit einem Freund immer wieder ver-
steckt, spioniert, Geheimnisse ausdenkt und besonders gerne
Schatze sammelt. Es war fur das Team wichtig, dass dieses
Kind sein damit verbundenes Thema der Sicherheit und des
Besitzes in einem positiven Kontext und in einem sicheren
Rahmen behandeln und weiter ausbauen kann. Zusatzlich soll-

ten neue, anspruchsvolle Sprachanlasse geschaffen werden,
welche auf den Interessen und den Fahigkeiten mehrerer Kin-
der des Kindergartens aufbauen, wie es auch das Gruppenori-
entierte Curriculum vorsieht, welches wir in einer Fortbildung
mit Matthias Schafer kennengelernt hatten.

Dazu griffen wir auf Inhalte aus der Fortbildung mit Christia-
ne Hofbauer zum Thema ,Sprachliche Bildung® zuriick und
fiihrten mit einer Gruppe von sieben Kindern ein sogenanntes
»gedankliches Rollenspiel durch.

Was ist ein gedankliches Rollenspiel?

Bei einem gedanklichen Rollenspiel geht es darum, dass
Kinder sich gemeinsam und mit Hilfe von Fantasiefiguren
Abenteuer ausdenken und Geschichten daruber erzahlen.
Die padagogische Fachkraft tbernimmt dabei die Rolle der
Spielleiterin.

Fiir das erste Treffen haben wir gemeinsam mit den Kindern
Bildkarten von verschiedenen Figuren ausgedruckt. Die Kin-
der haben sich einen Charakter ausgesucht: Zauberer und
Zauber*in, Pirat*in, Ninja, Ritter*in, usw.

Die Geschichte beginnt damit, dass die Kinder ihren Freund Fri-
dolin suchen. Am Strand finden sie eine Flaschenpost mit ei-
nem Brief von ihrem Freund, der sie um Hilfe bittet. Die Kinder
haben nun gemeinsam geplant, tiberlegt und erzahlt, wie sie
auf die Insel kommen, wo sie suchen sollen, wie sie die Berge
erklimmen usw., bis sie schlussendlich die Drachenhdhle errei-
chen und ihren Freund befreien.

Die gesamte Geschichte wurde anschlieBend aufgeschrieben
und steht den Kindern im Kindergarten zur Verfligung.

Alle Kinder, die an der Abenteuerreise teilgenommen haben,
waren voller Enthusiasmus und mit Interesse an der Geschich-
te beteiligt. Die Geschichte wurde auch im Freispiel immer
wieder besprochen und nacherzahlt. Das Kind, welches der
Ausgangspunkt dieser padagogischen Anregung war, konnte
sein momentanes Bildungsthema in einem positiven Kontext
erweitern und entfalten.
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Nachhaltigkeit im Kindergarten erleben

Matschig, glitschig — Pappmaschee

Veronika Ladurner, Melitta Ruepp, Kindergarten St. Martin/Passeier

Wir Fachkrafte sind im wertschatzenden Umgang mit
den unterschiedlichsten Materialien Vorbild fiir die Kin-
der. Wie kénnen wir Nachhaltigkeit in den Alltag mit
den Kindern einflieRen lassen? Und wie kdnnen die Kin-
der dabei ihr kiinstlerisches Schaffen erweitern? Diesen
Fragen sind wir nachgegangen.

Taglich werden wir damit konfrontiert, wie angemalte, ange-
rissene, zerschnittene Papier- und Kartonreste in den Papier-
mill wandern. Wir besprechen mit den Kindern, wie man wie-
derverwendet und recycelt. Wir iiberlegen uns: ,Was kénnen
wir mit den Papier- und Kartonresten machen?“

Aus Papier- und Kartonresten (Eierkartone aus der Kiiche eig-
nen sich bestens dazu) fertigen wir eine Modelliermasse, das
sogenannte Pappmaschee an.

Unsere Arbeit beginnt!

Erster Schritt

Wir zerreil3en Papier- und Kartonreste, geben sie in einen gro-
Beren Plastikeimer und driicken sie fest an. Die Kinder haben
Freude daran, Eierschachteln und Papier zu zerreil3en.

,Schau, wia viel miar schun drin hobn!*

Zweiter Schritt

Nun fligen wir sehr warmes Wasser dazu und lassen das Pa-
pier-Wassergemisch zwei bis drei Tage stehen. Interessiert be-
obachten die Kinder, wie sich das Papier verandert.

Dritter Schritt

Wir gieBen das Wasser tiber ein groReres Sieb ab und driicken
das restliche Wasser kraftig aus.

i

Die Kinder helfen das Wasser aus der Papiermasse herauszu-
driicken.
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Vierter Schritt Fertig ist unser Pappmaschee und nun kann es losgehen. Die
Kinder probieren das neue Material aus. Sie entwickeln Freude,
Lust und Neugier an ihrem schépferischen Tun und setzen vie-
le Ideen um.

In der Zwischenzeit riihren wir mit einem Schneebesen Kleis-

ter und sehr warmes Wasser an, ohne dass sich Klumpen bil-

den.Den Kleister mengen wir dem Papiergemisch bei und rith- ~,Des werd a Stoll fiar di Kitzler!“
ren es kraftig um, bis eine weiche, matschige Masse entsteht.

Sechster Schritt

Die Werke lassen wir einige Tage trocknen, bevor sie die Kinder
mit Pinsel und Farbe bemalen. Die Madchen und Buben erle-
ben, wie ihre Pappmaschee-Stalle hart und fest werden.

SR = p ? |
Die Kinder staunen Uber diese glitschige Masse und konnen
kaum glauben, dass wir das aus Papier gemacht haben. Sie rie-
chen daran, fihlen mit den Fingern die Konsistenz und stellen
fest, dass sich die Masse verandert hat.

Flinfter Schritt

Spater haben sie die Idee, ihre selbstgebauten Stalle zu bespielen:
»Mit de Stallelen kennen miar nor spielen und Viecher innitian!“
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Bildungsbegleitung nahe beim Kind

Ursula Pattis, Kindergarten Voran

Die Aufgabe einer padagogischen Fachkraft im Kinder-
garten ist es, jedes Kind individuell auf seinem Lern- und
Bildungsweg zu begleiten. Hierfiir ist sowohl ein achtsa-
mer Blick wichtig als auch das Verstandnis dafiir, was
das Kind braucht und an welcher inneren Lernaufgabe
es gerade arbeitet. Durch die Beobachtung kann es ge-
lingen, das Lernthema des Kindes zu erfassen und dar-
auf zu reagieren.

Im Kindergartensprengel Lana arbeiten die padagogischen
Fachkrafte nach der ungerichteten, ressourcenorientierten Bil-
dungsbeobachtung in Anlehnung an Matthias Schafer, der sie
als Referent seit 2017 begleitet.

Ziel ist es, das Lernthema beziehungsweise die innere Lern-
aufgabe des Kindes herauszufiltern. Dadurch kénnen gezielt
weiterflihrende Schritte gesetzt werden, die individuell auf
das Kind zugeschnitten sind. Diese bestehen oftmals aus An-
geboten, welche mit dem jeweiligen Kind besprochen wer-
den.

Nimmt das Kind den Vorschlag begeistert an, konnen die Fach-
krafte annehmen, dass sie dem Lernthema des Kindes auf der
Spur sind. So haben sie die Chance — wie von Matthias Schafer
im Rahmen der Fortbildung formuliert — ,naher am Kind mit
seinen Themen zu sein“ und es dadurch besser in seinem Ler-
nen begleiten zu kénnen. Sie haben Verstandnis dafur erlangt,
was das Kind momentan auf seinem Bildungsweg braucht und
richten ihr padagogisches Handeln danach aus.

Im Kindergarten Voran beobachten die padagogischen Fach-
krafte Uber einen Zeitraum von zwei Wochen jeweils vier Kin-
der. Jede Padagogin halt mindestens eine spontane Beobach-
tung zu jedem Kind fest und verfasst ihre Hypothese zum
dahinterliegenden Lernthema. Das Team bespricht in der
nachsten Sitzung die Hypothesen und formuliert nachste
Schritte.
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So war es auch bei der flinfjahrigen Johanna. Bei ihr wurden in
zwei Wochen flinf spontane Beobachtungen notiert:

1.Johanna spurt mit Bleistift die Kreiskonturen verschiede-
ner Joghurtbecher auf einem Blatt nach und zeichnet eine
weitere geometrische Form, ein Rechteck dazu.
2. Sie steckt aus Kugeln und Stabchen (Spielmaterial) zwei-
dimensionale, geometrische runde Formen zusammen.
3.Sie nimmt im Bewegungsraum zwei flache kleine Ringe
und stellt sich mit den FiiBen darauf, um wie auf Schlitt-
schuhen auf dem Boden herumzugleiten.

4.Sie schaukelt im Garten auf unterschiedlichste Art und
Weise: im Stehen nach vorne und zurtick und im Kreis. Sie
dreht die Ketten der Schaukel ein und lasst sie los, sodass
sie sich wie ein rotierender Kérper um sich selbst dreht.

5.Johanna ertastet die Form ihrer Lippen bei der Produktion
unterschiedlicher Laute (A, O, ...) und stellt dabei Unter-
schiede fest. Sie libertragt diese verschiedenen Lippenfor-
men mit einem Stift auf gebastelte Mannchen.

Die anschlieBende Teambesprechung zu den Beobachtungen
ergab folgende Hypothese:

Johanna beschaftigt sich mit Rotation, runden Dingen und
Schwung. Dies lasst die Vermutung zu, dass sie sich gerade
mit dem ,,Schema der Rotation“ auseinandersetzt. Physika-
lisch testet sie also zurzeit intensiv die Zentrifugalkraft be-
ziehungsweise Fliehkraft aus. Das ist eine Tragheitskraft, die
bei Dreh- und Kreisbewegungen auftritt und durch die Trag-
heit des Korpers verursacht wird. Die Auswirkungen der
Zentrifugalkraft sind im Alltag vielfach erlebbar.

Auf die Hypothesen hin planten die padagogischen Fachkraf-
te weitere Schritte wie das Basteln eines Kreisels und bespra-
chen dies mit Johanna. Dieses Angebot hat das Madchen je-
doch Uberhaupt nicht interessiert. So kam eine alternative
Malnahme in Betracht, ndmlich ein Bild zu spritzen wie der
Kinstler Jackson Pollock. Die Padagoginnen vermuteten,
dass ein Spritzbild eine interessante Erfahrung fiir Johanna
sein konnte, da es beim Spritzen von Farbe um Rotation


https://de.wikipedia.org/wiki/Tr%C3%A4gheit
https://de.wikipedia.org/wiki/Tr%C3%A4gheit
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beziehungsweise einen Schleudervorgang mit Fliehkraft geht.
Fir diese Idee lie sich Johanna sehr begeistern. Eine padago-
gische Fachkraft libernahm die Vorbereitung und begleitete
sie in ihrem Tun. Sie fragte Johanna, welche Farbtone sie ver-
wenden mochte und bereitete diese in sehr flissiger Form vor.
In Matschhose und Gummistiefeln spritzte das Madchen mit
grollem Vergniigen im Hof des Kindergartens und zeigte ihr
Wohlbefinden. Es entstand ein wunderbares grofRes Bild. Das

Schleudern der Farben faszinierte Johanna und sie konnte da-
bei herzhaft lachen. Schiiler, die zufallig vorbei gingen, schau-
ten ihr dabei zu und ein Junge meinte:,,Das wiirde ich dir sogar
abkaufen.“ Johanna antwortete, dass sie das Bild aber nicht
verkaufen wiirde und sie erkldrte dem Zaungast, dass manche
Kiinstler auch so malen, wie sie es gerade macht.

Seite 35



PYyiVeeY - AWALE  AUS DER PRAXIS FUR DIE PRAXIS

Ein Kleidungsstiick zieht weite Kreise

Vom Dino-Pulli zum Dino-Projekt

Olga Oberhollenzer, Kindergarten Steinhaus

Eines Morgens kam Moritz in den Kindergarten und
zeigte stolz auf seinen Pulli, der mit vielen Dino-Zeich-
nungen bedruckt war. Noch mehr als der tolle Pulli be-
eindruckte uns die Tatsache, dass er alle Dinos benen-
nen konnte: Tyrannosaurus Rex, Triceratops, Stegosaurus
oder Pteranodon waren darunter.

Einige Kinder scharten sich um Moritz und aus den Dialogen
wurde schnell klar, dass er wohl nicht der einzige Dino-Experte
war. Es kamen Aussagen wie:,| hon a Dinos dahuame®, ,Dinos
fressn Fleisch®,,sie sein obo schu longe tot“,, Viele hobm spitze
Zahne und Horner”.

Zusammen mit den interessierten Kindern begaben wir unsim
Kindergarten auf Dino-Suche. Wir wiihlten in der ,Tiere-Kiste®,
fanden aber nur zwei mickrige Dinosaurier, die man leicht in
einer Kinderhand verstecken konnte. Adam aus Marokko
schiittelte enttauscht den Kopf und sagte:,Dinos groRR“. Auch
im Biicherschrank wurden wir kaum flindig. In einem Lexikon
entdeckten wir nur einzelne Bilder und ich musste eingeste-
hen, dass unsere Dino-Ausstattung nicht berauschend war. So
nahm ich mir vor, einen groen Tyrannosaurus Rex aus der
Playmobil-Sammlung meines Sohnes von zu Hause mitzubrin-
gen.Kaum war er im Kindergarten angekommen, wurde er fir
einige Jungs zum hei begehrtesten Spielzeug. Manch einer,
der ihn ergatterte, lief laut briillend durch den Gruppenraum
und erschreckte die Kinder.

Der einzige Dinosaurier im Kindergarten

Eine Sammelaktion wird gestartet

Oje, so ging es natirlich nicht! Es brauchte dringend einen Be-
reich, wo die Kinder ungestort ihre Dino-Spiele ausleben konn-

ten, ohne jemanden zu stéren. Dabei bot sich unser ,Glitzer-
stlibchen“—ein Raumim AulRenbereich des Kindergartens—an,
der nur gelegentlich als Ausweichraum benutzt wurde. Nach
gemeinsamer Absprache mit den Kindern sollte dort unser Di-
noland entstehen. Eine Sammelaktion zum Thema ,Dinosauri-
er“wurde ins Leben gerufen und Eltern, Kinder und padagogi-
sche Fachkrafte begaben sich auf intensive Suche nach
Material. Manche brachten Poster und Sachbiicher, andere
Bild- und Infomaterial, das sie im Internet gefunden hatten,
aber auch gesammelte Steine, Wurzeln und Pflanzen.

Und alles, was wir nicht sammeln konnten, im Dinoland laut
Kinder aber unverzichtbar war, wie ein Vulkan oder grof8e Dino-
eier,wurden einfach gebastelt. So entstand liber mehrere Wo-
chen hinweg unser Dinoland.

Ein Tisch zum Malen und Basteln von
Dinos, fiir Dino-Puzzles und Dino-
Tischspiele

Eine groRe Landschaft gestal-

tet mit Kunstrasen, Tlichern, Wur-
zeln, Pflanzen und vielen unterschied-
lichen Arten von Dinosauriern

Eine Hohle zum Erzédhlen, Bilderblicher

Ein Regal mit verschiedensten Medien

anschauen und Musik horen zum Thema Dinosaurier

Jeden Tag wurde der Raum gut besucht und zwar nicht nur von
den urspriinglichen Dino-Fans, sondern auch von allen ande-
ren Kindern. Es entstanden viele Rollenspiele und zu unserer
Verwunderung wurde das Dinoland eines der ruhigsten Spiel-
bereiche im Kindergarten.
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Spielsituationen im Dinoland

So spielten einige Jungen:
Finn:,Der Vulkan ist ausgebrochen!”

Moritz: ,,Mit dem Alligatorenschwanz kann ich sie aufhalten
Finn: ,Nein, das Wasser wird die Lava abkiihlen!*
Johannes: ,Kommt schnell in die Hohle, dort kdnnen wir uns
schitzen!”

David: ,Die Lava konnen wir nicht aufhalten
Nach einer langen Pause in der Hohle ...
Johannes: ,Wir diirfen wieder raus, die Lava ist zu Ende!“

So spielte eine Gruppe von Mddchen:

Jana: ,Wir schliipfen jetzt aus, wir sind kleine Babys!“
Melanie:, Ich bin deine Mamal!“

Jana:,Wir kénnen fliegen!*

Melanie:, Achtung, der Rex will uns fangen. Kommt, wir landen
auf dem Pulli von Olga, da ist es warm. Da ist unser Nest. Hier
sind wir sicher!”

1

1«

—

Dinosaurier-Spiele gefallen
den Madchen

In der Hohle

Unser Dino-Projekt

Das Interesse der Kinder wuchs zunehmend und wir tauchten
immer mehr ein in die Welt der Urzeitriesen. Es entstand ein
grolRes Dino-Projekt. Wir sangen Dino-Lieder, bauten aus wert-
losem Material groBe Dinosaurier, backten Dino-Kekse, mach-
ten das Experiment ,Vulkanausbruch®, bauten Dino-Nester,
gruben im Sandkasten Fossilien aus, maRRen mit einem Seil die
Lange eines groRBen Pflanzenfressers und vieles andere mehr.
So erweiterten wir auf spielerische Art und Weise unser Wis-
sen von einer Zeit, die wir Menschen nicht miterlebt haben,
aber gerade fiir Kinder lberaus faszinierend ist.

Dinos entstehen
an der Malwand

Kinder beim
Bemalen des
Vulkans

Wie lang ist der Dinosaurier von Kopf
bis Fug?

Beim Experimentieren zum Thema
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Ein besonderes Experiment

Ein Kreativ- und Malbereich in Schwarz und Weil}

Doris Pfattner, Kindergarten Kastelruth

Aus dem Dialog mit den Mddchen und Jungen liber Far-
ben, Lieblingsfarben und ,keine Farben“ entstand die
Idee zu diesem Experiment, auf welches sich die Autorin
zusammen mit den Kindern fiir den Zeitraum einer Wo-
che eingelassen hat. Dabei wurden die bunten Farben
voriibergehend aus dem Mal- und Kreativbereich ,ver-
bannt“.

,Gibt es in der Natur oder in unserem Umfeld etwas, das nur
schwarz und/oder weil ist?, diese Frage hatte ich den Mad-
chen und Jungen gestellt. Ich war erstaunt, wie viele Tiere und
Dinge sie nennen konnten. Jeden Tag berichteten sie mir, was
sie Neues gefunden oder entdeckt hatten. So brachten sie zum
Beispiel Bilder von der eigenen Katze, der eigenen Kuh und wei-
teren Tieren aus der Tierwelt mit oder kamen im schwarzwei-
Ben FuRball Trikot in den Kindergarten.

Eine Kuh im
schwarz-weien
Kleid

Passend zum Thema fand ich die Sidtiroler Kiinstlerin Esther
Stocker, die mit Schwarz-WeiRRtonen arbeitet. Zu ihren Werken
beziehungsweise Installationen zahlt der Silo Barth in Brixen:
www.estherstocker.net

Wir packten also die bunten Farben und Blatter weg und er-
ganzten den Raum vermehrt mit schwarzen und weifRen Ma-
terialien.

Madchen und Jungen arbeiteten aktiv und kreativ durch die
Woche und dariiber hinaus, auch wenn am Anfang einige doch
einen Moment brauchten. So sagte ein Mddchen am ersten
Tag:,,Mit was soll ich jetzt malen, wenn keine Farben mehr da
sind?“ Doch das legte sich sehr schnell, Madchen und Jungen
eiferten der Kiinstlerin nach, andere probierten verschiedene
Techniken aus, orientierten sich am Anschauungsmaterial,
zeichneten, experimentierten und brachten sich mit Ideen ein.
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Einige Jungen hatten zum Beispiel eigenstandig einen schwarzen Kleister
hergestellt.

Das Thema wurden auf die anderen Schwerpunktraume aus-
geweitet. Im Bau- und Konstruktionsraum wurde mit schwarz-
weilen Legosteinen und Baumaterialien eine Ecke eingerich-
tet, im Rollenspielbereich vermehrt Verkleidungsmaterial in
diesen beiden ,Farben“ zur Verfiigung gestellt. Verschiedene
Medien und ein Experiment zu diesem Thema wurden ange-
boten.

Die Kinder erzihlen zu diesem Projekt:

,Hot de Kiinstlerin koane Forbm kob?“

I hon in Turm in Brixn gsechn.”

»Schworz und Weiss sem werd grau.”

,In dr Schworzn isch awia Blau.”

I bin schun froa wenn die Pink wieder do isch.”
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Piktogrammsprache als Inklusionsmethode

Andrea Uberegger, stellvertretende Fiihrungskraft im Kindergartensprengel Brixen

Barbara Schwingshackl, Kindergarten Waidbruck

Der Zugang zu Biichern und die Férderung der Lesekom-
petenz sind gemaR den Kinderrechten der UN-Konventi-
on ein Recht aller Kinder. Durch die Verwendung der Un-
terstiitzenden Kommunikation (UK) mit Hilfe von
Symbolen und der Piktogrammsprache wird Kindern
mit Beeintrachtigung und Kindern mit besonderem Bil-
dungsbedarf der Zugang zu Biichern erméglicht und die
Barrieren dafiir werden verringert. Die Autor*innen zei-
gen im folgenden Beitrag auf, wie diese Methode mit
Bilderbiichern angewandt werden kann.

In einem Workshop des Kindergartensprengels Brixen zusam-
men mit der Fakultat fir Bildungswissenschaften erhielten die
padagogischen Fachkrafte Einblick in die Piktogrammsprache
als Inklusionsmethode. Im Rahmen der Veranstaltung fiihrten
Prof. Enrico A. Emili, Prof. Ulrike Stadler Altmann und Prof. Su-
sanne Schumacher ein Forschungsprojekt zu ,Nutzung und
Effekte von Symbolbiichern im Kindergarten“ durch.

Symbolbticher sind Biicher, deren Texte textgetreu durch grafi-
sche Symbole untermauert sind. Dafiir werden teil-standardi-
sierte Symbole verwendet, die aus der Unterstiitzenden Kom-
munikation stammen. Das Ziel dieser Umsetzung ist die
Erhohung der Lesbarkeit der Blicher, indem Worter symbolisch
unter dem Originaltext dargestellt werden. Die Symbolblcher
sind somit unterstiitzende Werkzeuge fiir viele Formen der
Kommunikation, wobei das Lesevergniigen im Zentrum steht.

Im Rahmen des Projektes erfolgte die Arbeit mit den Symbolen
mittels dem Programm Symwriter. Zudem wurde der digitale
Vorlesestift ,Anybook Reader” eingesetzt. Der digitale Stift ver-
fligt Uber eine hohe Speicherkapazitat, ist einerseits ein
Sprachaufnahmegerat und kann andererseits zur Wiedergabe
von Texten genutzt werden. Durch den Einsatz des , Anybook
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Reader” wird das selbstorganisierte Lernen unterstiitzt und so-
wohl der visuelle wie auch der auditive Lernzugang gefordert.
Der digitale Stift kann somit zum Vorlesen eines gesamten Bil-
derbuches genutzt werden und anhand verschiedener Sticker
auch im Alltag kreativ zum Einsatz kommen.

Madchen und Jungen im Kindergarten konnten auswahlen:
ein Bilderbuch in der originalen Fassung oder in der erweiter-
ten Variante mit Symbolen. Auffallend haufiger griffen sie, wie
ich schon bald feststellen konnte, zum Buch mit den Symbolen.
Sie wollten es vorgelesen bekommen oder es sich einfach
selbst ansehen. Ein Kind begann schon nach kurzer Zeit zu ver-
stehen, dass das ein und dasselbe Wort auch immer von ein
und demselben Symbol dargestellt wird. Dieses Kind konnte
nun anhand der Symbole innerhalb kurzer Zeit den anderen
Kindern das Buch wortwortlich nacherzahlen.

Schon beim Vorlesen meines ersten, mit Symbolen unterlegten
Bilderbuchs reagierten Madchen und Jungen begeistert.,,Buch
ist toll“, sagte ein Junge. Do sig man olm wo du liesch®, so ein
Madchen. Der letzte Satz am Ende eines Buches fragt die
Leser*in ... und was liebst du?“ Gleich mehrere Male bekam ich
darauf unter anderem die Antwort zu héren:,,... und ich liebe
dieses Buch.”

Durch die Anordnung der Symbole unter dem Text zeigte sich
auch eine positive Auswirkung auf die Aufmerksamkeitsspan-
ne und das Sprachverstandnis beim Vorlesen. So konnte ich bei
einem Kind beobachten, dass ein vorzeitiges Umblattern wah-
rend des Ublichen Vorlesens nicht mehr vorgekommen ist. An-
hand dieser Methode konnte das Madchen nun abwarten, bis
eine Seite fertiggelesen war.
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Die Arbeit mit Symbolen hat sich auch bei anderen Texten be-
wahrt.So kdnnen wir Lieder, Fingerspiele, Abzahlreime und vie-
les mehr mit Symbolen unterlegen, damit sie von den Kindern
auch eigenstandig genutzt werden kénnen.

Die Piktogrammsprache im Kindergartenalltag

Wir setzen die Symbole inzwischen auch in vielen anderen Be-
reichen ein, um den Madchen und Jungen ein noch besseres
selbstorganisiertes Lernen im Kindergartenalltag zu ermogli-
chen. So gestalten wir zum Beispiel Auftragsanleitungen mit-
hilfe dieser Symbole.

T Wir _.ﬁelleﬁ.;m

Bitte hilf mir! ]

\ !

| @

Im Kindergartenalltag kommt es immer wieder vor, dass Kinder
sich nicht fir ein Spiel entscheiden kénnen oder dass Freunde
sich auf kein Spiel einigen konnen. Ein Plakat im Eingangsbe-
reich eines jeden Funktionsraumes — mit der Schrift ,Hier kann
ich spielen ..“ und mit den darin zu findenden Spielen mittels
Symbols abgebildet — tragt zu mehr Klarheit bei. Es unterstitzt
die Kinder bei der eigenstandigen Entscheidung fiir ein Spiel be-
ziehungsweise flr einen Spielbereich. Immer 6fter beobachten
wir Gesprache der Kinder untereinander vor dem Plakat: | mog
haint amol Puppenkiiche spielen®. Sie zeigen dabei auf das ent-
sprechende Symbol. Oder ein anderes Beispiel: Ein Kind nimmt
das Symbol der Hangematte ab, zeigt es einer padagogischen
Fachkraft und macht damit verstandlich, womit und wo es spie-
len mochte. Auch unsere kleine Wetterstation wurde mit Hilfe
der Symbole gestaltet. Dabei konnen die Kinder zum entspre-
chenden Wetter des Tages die passenden Kleidungsstiicke an-
bringen ,Heute ist ..~ Heute ziehe ich ...an".

Derzeit kommen die Symbolsprache und der digitale Vorlese-
stift mit Sticker bei der Gestaltung eines Wortschatzbiichleins
zur Wortschatzerweiterung zum Einsatz. Daruber hinaus
mochten wir das selbstorganisierte Lernen der Kinder im All-
tag noch mehr unterstiitzen. Eine Alltagshandlung wie zum

Beispiel ,Ich schalte das Licht ein“ wird visualisiert als Symbol-
satz neben dem Lichtschalter, versehen mit einem Sticker zum
Abhoren des Satzes, angebracht. Die Kinder haben die Mog-
lichkeit, diesen Satz anhand der Piktogramme zu lesen oder
mit dem digitalen Vorlesestift anzuhoren. Weitere Satze laden
die Kinder dazu ein, mit oder ohne , Anybook Reader“ auf Ent-
deckungsreise zu gehen und ganze Satze zu horen beziehungs-
weise zu sprechen. Wir haben festgestellt, dass sich das haufi-
ge Wiederholen positiv auf die Sprachkompetenz der Madchen
und Jungen auswirkt. Das sich eigenstandig auf die Suche ma-
chen, animiert die Kinder zudem, aktiv zu werden. Fiir unseren
LAnybook Reader” haben wir einen zentralen Platz eingerich-
tet, der von jedem Raum schnell erreicht werden kann.

Ich bin begeistert, dass wir das Programm im Kindergarten so
vielseitig einsetzen kénnen.

Hinweis fir interessierte padagogische Fachkrafte:

Die Landesdirektion fiir den deutschsprachigen Kindergar-
ten verleiht bei den Lern- und Spielmaterialien auch digita-
le Vorlesestifte ,,Anybook Reader*.

www.provinz.bz.it/bildung-sprache/kindergarten/downloads/Me-

dien_Kommunikations-_und_Informationstechnik(4).pdf
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Lernchancen des Bilderbuchs

Margareth Hofer, Kindergarten Bozen Ortlerstrasse

Das Bilderbuch ,Ein Apfel fiir Alle“ von Feridun Oral er-
zahlt liebevoll die Geschichte einer Tierallianz nach dem
Motto ,,Gemeinsam sind wir stark“. Auf wunderbar
leichte Art werden darin die wichtigen Tugenden des
Teamgeistes, der Gemeinschaft und Hilfsbereitschaft
vermittelt. Werte, die gerade in unserer aktuellen und
von Corona belasteten Zeit betont werden sollen. Die
einfache Sprache und die klaren, aussagestarken Bilder
sprachen unsere Kindergruppe auch unmittelbar an. Zu-
dem fanden wir eine Méglichkeit, die Madchen und Jun-
gen selbst aktiv werden zu lassen. Indem sie in die Rolle
der Tiere schliipften, konnten sie deren kooperatives
Denken, Fiihlen und Handeln verinnerlichen.

Ein Hase im tiefsten Winter — Es schneit und das arme Langohr ist
auf der verzweifelten Suche nach etwas Essbarem. Da plotzlich
sieht es ihn: Einen einzelnen roten Apfel, der wie vergessen an ei-
nem Baum hdngt. Doch — der Apfel hiingt viel zu hoch, als dass der
Hase ihn erreichen konnte. So rennt er zum Mdusenest und bittet
seine Bewohnerin um Hilfe, die auch gleich dazu bereit ist. Ge-
meinsam machen sie sich auf dem Weg zu besagtem Apfel. Dort
beginnt nun der gemeinsame Versuch der zwei ... doch auch wenn
sich die Maus bereitwillig auf den Kopf des Hasen stellt, der Apfel
bleibt unerreichbar. Da kommt der Fuchs niesend des Weges und
obwohl es ihm nicht gerade gut geht, Idisst auch ihn das Bemtihen
der zwei nicht ungertihrt. Doch wie sehr sich der Fuchs auch reckt
und streckt und sogar einfallsreich seinen Schwanz zum Einsatz
bringt — der Apfel héiingt viel zu hoch. Vom Ldrm der drei geweckt,
tappt der Bdr daher. Nun endlich soll der Plan einer Tierleiter zum
Erfolg fiihren: Der Fuchs stellt sich auf den Bdren, der Hase auf den
Fuchs und obenauf greift die Maus nach der verheifsungsvollen
Frucht. Aber gerade in dem Moment, als die Maus den Apfel schon

zum Greifen hat, muss der Fuchs heftig niesen und bringt die Tier-
pyramide zum Einstiirzen. Alle vier purzeln durcheinander in den
Schnee. Doch, noch bevor sie ihre Enttduschung zum Ausdruck
bringen kdnnen, entdecken sie den schdnen roten Apfel in ihrer
Mitte liegend! Sie teilen ihn sorgfdltig in vier gleich grofSe Stiicke
und geniefsen den leckeren Schmaus. Als sie spdter feststellen, dass
es fiir den Heimweg in ihre Bauten schon zu dunkel ist, nehmen sie
dankbar die Einladung des Bdren an doch alle in seiner Hohle zu
libernachten. Geborgen aneinander gekuschelt, mit schénen Ge-
danken an das gemeinsam Erlebte und dem Gefiihl der erfahre-
nen Eintracht schlafen die vier Freunde ein.

Nachdem wir die Geschichte zunachst als Bilderbuch erzahlt
hatten, nutzten wir fiir die Wiederholung und Vertiefung des
Inhalts die Erzahlschiene. Diese von Gabi Scherzer fiir den Don
Bosco Verlag entwickelte und von uns aufgegriffene Erzahl-
technik eignet sich wunderbar zum selbststandigen Nach-
und Weitererzahlen von Geschichten. Dabei konnen die Kinder
ihr inneres Bild von der Handlung tiber das Bespielen und tiber
die Sprache selbst zum Ausdruck bringen, vertiefen und nach
Belieben erweitern. In unserem Fall haben wir Erwachsene die
Figuren des Bilderbuchs nachgezeichnet und bemalt, alterna-
tiv kénnten diese natiirlich von den Kindern selbst gestaltet
werden. Bewahrt hat sich in jedem Fall das Einrichten eines
eigenen Bereichs im Raum zum Erzahlen und Nachspielen. Ne-
ben dem Bilderbuch, der Erzahlschiene samt Figuren und mit
veranderbarem Hintergrundbild (Kamishibai) standen den
Madchen und Jungen dort auch die jeweiligen Schleichtiere
mit entsprechender Spielkulisse zur Verfligung. AulRerdem ha-
ben wir uns die Schneespuren der vorkommenden Tiere ge-
nauer angesehen, verglichen und mit den Kindern eine spiele-
rische Moglichkeit gefunden, diese zuzuordnen.

Bei unseren Beobachtungen im Freispiel haben wir festge-

Die Figuren und ihre Einsetzmoglichkeit an der Erzahlschiene erzeugen einen
wirkungsvollen Effekt.
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stellt, wie gerne viele unserer Kinder in Tierrollen schliipfen. So
griffen wir mit unseren Uberlegungen das Interesse der Kinder
gleich mit auf und schrieben nach der Melodie des bekannten
Katzentatzentanzes von Fredrik Vahle (,Kam der Igel zu der
Katze ..“) die Geschichte in Reimform als Liedtext um. Die
Madchen und Jungen gestalteten mit Begeisterung die ent-
sprechenden Tierohren, als Verkleidung reichten uns Chiffon-
tiicher und ein Kapuzenfell als Fuchsschwanz. Ein mit den Kin-
dern gestaltetes Hintergrundbild fir den Baum — und schon
stand dem Auftritt von Hase, Maus, Bar und Fuchs nichts mehr
im Weg. Die Madchen und Jungen schliipften begeistert in die
Rolle der Tiere. Besonders gefreut hat uns, dass lber diesen
spielerischnen Weg auch ansonsten eher schiichterne Kinder
sich fur eine Rolle ,meldeten” und es schafften, aus sich her-
auszugehen. Die Kombination aus Singen und Spiel bot allen
Kindern die Moglichkeit, sich in der fiir sie bevorzugten Form
zu beteiligen. Die sich leicht einpragende Melodie, der Text in
Reim-Form mit Wiederholungen und der Lied-Rhythmus boten
eine wunderbare Kombination aus Sprachférderung und Wer-
tevermittlung, die von den Kindern mit Freude angenommen
und zum Ausdruck gebracht wurde.

Ideen fiir die Kindergartenpraxis
Kommt der Hase zu der Maus: ,Bitte komm aus deinem Haus, denn ein Apfel

Ein Apfel fiir Alle lacht mich an, doch ich komm™ nicht an ihn ran.”

Feridun Oral

Minedition

Unter diesem Link kann die im Bei-

trag vorgestellte Erzahlschiene be-

stellt werden

www.donbosco-medien.de/original-don-

bosco-erzaehlschiene-das-figurentheater-

]
A zum-mitmachen-einzelexemplar/t-1/3164

Auch die Schleichtiere sind sehr beliebt fiir das kreative Spiel und Erzahlen. Der Bar in der Hohle ist erwacht ...
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EIN APFEL FUR ALLE

(umgeschriebener Liedtext nach der Melodie des Katzen-
tatzentanzes von Fredrik Vahle)

Kommt der Hase zu der Maus
,,Bitte komm aus deinem Haus.

IIl: Denn ein Apfel lacht mich an,
doch ich komm ‘nicht an ihn ran.“ Il

Il: Und die Maus kommt schon heraus, (z. B. mit Klatschen)
kommt aus ihrem Mausehaus. :l

L, Will dir helfen lieber Has,
wirst schon sehn, wir schaffen das®, Lieber Bar wir bitten dich, hilf uns doch, wir brauchen dich.”
IIl: doch der Apfel fallt nicht ab,

hangt zu hoch an seinem Ast. :l

Il: Und sie geben doch nicht auf, (z. B. mit Klatschen)
schauen zu zweit zum Apfel rauf.:II

Kommt der Fuchs schniefend daher,
so ein Larm, wo kommt der her?
I.,Lieber Fuchs wir bitten dich,

hilf uns doch, wir brauchen dich.“ :II

II: So probieren sie es zu dritt, (z. B. mit Klatschen) Ob die vier Tiere es gemeinsam schaf- ... fallt der Apfel doch vom Ast. Alle

helfen alle ganz fest mit. :1l fen den Apfel vom Baum zu holen? vier sind nun so froh, fressen ihn - ja
sowieso!

Kommt der Bar aus seinem Bau,
,Was ist das fiir ein Radau?“

I:, Lieber Bar wir bitten dich,

hilf uns doch, wir brauchen dich.” :lI

II: Und der Bar stellt sich dazu. (z. B. mit Klatschen)
Alle drei rufen ,Juchu!“:l|

Und auf einmal —was ist das?
fallt der Apfel doch vom Ast
I1: alle vier sind nun so froh,
fressen ihn —ja sowieso! :II

Il: Hase, Bar, Fuchs und die Maus, (z. B. mit Klatschen)
nun ist die Geschichte aus.:ll

Welche Spur gehért zu wem?
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Herzensbildung im Kindergarten

Unser Gesicht — Ausdruck der Gefiihle

Krimhild P6hl, Roswitha Abart, Kindergarten Meran Frobel

Gefiihle sind ein wichtiger Teil unseres menschlichen
Seins. Sie begegnen und begleiten uns taglich in vielfal-
tiger Form. Die Kinder bringen ihre Emotionen und Be-
findlichkeiten in unterschiedlicher Art und Weise zum
Ausdruck. Padagogische Fachkrafte starken die Mad-
chen und Buben in der Wahrnehmung und im Ausdruck
ihrer Gefiihle, sie greifen ihre Eindriicke dazu auf und
begleiten sie achtsam und wertschatzend.

Gefuihle sind menschlich und verbinden uns

Unser Kindergarten ist ein Kindergarten der Vielfalt, besonders
was den Migrationshintergrund und die Sprache der Familien
anbelangt. In den Raumlichkeiten stellen wir den Madchen
und Buben im Kindergartenjahr 2020/21 erstmals — wie in ei-
ner Kinderbibliothek — alle Biicher zur Verfligung, damit sie
eine breite Auswahl vorfinden.

In dieser Fille entdecken einige Kinder das Buch ,Das Farben-
monster” von Anna Llenas. Bald ist die Geschichte so beliebt,
dass wir sie auf Wunsch der Madchen und Buben immer wie-
der erzahlen und vorlesen.

Wir beobachten, dass sich die
Kinder intensiv mit diesem
Thema auseinandersetzen.
Im Mal-Atelier gestalten sie
viele Monster mit verschiede-
nen Gesichtsausdriicken. Bei
unterschiedlichen Gesprachs-
anlassen, zum Beispiel dem
Morgenkreis, tauschen wir uns aus und die Kinder teilen ihre
Gedanken und Ideen mit. Alle Hinweise und philosophischen
Erklarungen haben Platz. Einem Kind fallt auf, dass es auf jeden
Fall das Gesicht braucht, damit man erkennen kann wie es je-
mandem geht. Wir merken, dass dies zurzeit schwierig ist, da
der Mundschutz einen Teil des Gesichts verdeckt.

Mathilde bemerkt:,Zuerst miasn mr mol olle Gefiihle kennen,
susch woas i jo net, wos des in deinem Gesicht isch!“

Wir tauchen tiefer in das Thema ein

Wir suchen Biicher:,,Ich und meine Gefiihle” von Holde Kreul,
,Heute bin Ich“ von Mies van Hout. Die Kinder malen, zeichnen
und basteln dazu. Wir singen Lieder wie:,Wenn ich gliicklich
bin“ und ,Wenn du frohlich bist“. Es entstehen Gesprache zur
Frage:,Wo sitzen die Geflihle?“

SchlieBlich taucht die Idee auf, eine Geflihle-Tafel zu gestalten.
Jedes Kind hat die Moglichkeit, mit einer Fotoklammer mitzu-
teilen, wie es sich fuhlt.

In der Kleingruppe entsteht ein Wiirfelspiel mit einem Gefiih-
le-Wiirfel. Da der Wiirfel sechs Seiten hat entscheiden wir uns
fur sechs Gefiihle. Dabei kommt das Geflihle-Monster wieder
ins Spiel (die Wut, die Angst, die Trauer, die Freude, die Liebe
und die Gelassenheit). In Anlehnung an die im Buch ,Das
Schatzbuch der Herzensbildung“ von Charmaine Liebertz be-
schriebene Anleitung gestalteten die Kinder die entsprechen-
den Smileys.

Mathilde erklart:, Einer darf wiirfeln und muss die Augen offen
halten und der oder die anderen miissen die Augen schlieBen.
Das Kind, das wirfelt, schaut sich das Bild an, versteckt den
Wiirfel und stellt das Gefuihl dar. Die anderen mussen erraten,
welches Gefiihl gezeigt wird.“ Besonders Spal8 macht es, wenn
einige Kinder gemeinsam ein Gefiihl darstellen.

Die Madchen und Buben finden neue Spielmoglichkeiten, sie
tauschen die Bilder der Gefiihlssmileys beim Wiirfel aus und
spielen Memory mit den Fotos, auf welchen ihre eigenen Ge-
sichter abgebildet sind.

lhre Ideenvielfalt kennt keine Grenzen und es scheint ein uner-
schopfliches Thema zu sein.
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Die Erzahltaschen

Petra Spitaler, Kindergarten Brixen Mozart

Wer kennt es nicht, dieses Gefiihl, wenn wir einer Ge-
schichte lauschen diirfen, die Bilder dazu betrachten,
uns in die Figuren hineinfiihlen und das Kopfkino star-
tet? Ich wage zu behaupten, dass die meisten von uns
Geschichten und Bilderbiicher noch immer auf dieselbe
Art und Weise lieben wie die Kinder, denen wir sie vorle-
sen. Dass Kinder Geschichten und Erzahlungen lieben,
konnen wir im Kindergarten taglich beobachten. Das Er-
zahlen und Vorlesen gehoren zu unseren taglichen Auf-
gaben. Ein ,,Muss“, das in meinen Augen doch eher ein
,Durfen* ist.

Aus einer solchen einfachen Erzahlung entstand im vergange-
nenJahr eine spannende Reise durch die Welt der Geschichten.
Nachdem ich einigen Madchen und Jungen eine mit gebastel-
ten Figuren unterstiitzte Geschichte erzahlte, kam ein Junge
zu mir und bat mich, die Figuren mit der Geschichte doch bitte
mit nach Hause nehmen zu diirfen. Ich fand die Idee spannend
und vereinbarte mit ihm, alles in einer Tasche bereitzustellen.
Er war mit dem Vorschlag einverstanden und verlief3 sichtlich
zufrieden den Raum. Ich machte mich an die Arbeit, suchte
eine geeignete Tasche, beschriftete sie, gab die Figuren und die
Geschichte hinein. Die Tasche war eigentlich fertig gepackt,
doch irgendwie arbeitete die I[dee in meinem Kopf weiter. Hat-
ten wir doch bei einer Fortbildung von den verschiedenen Lern-
zugangen gehort. Ich wollte dem Jungen die Moglichkeit bie-
ten,die Geschichte auf unterschiedlichste Weise aufzuarbeiten.
Also nahm ich die Geschichte auf, brannte sie auf eine CD und
gab auch diese in die Tasche. Somit hatte ich mehrere Lernzu-
gange bedient.

Im Beitrag ,Wie Kinder nachhaltig lernen“ beschreibt Ber-
nadette GrieRmair, wie sich aus der Kombination zwischen
Umfeld, Lernform und Sinneskanal verschiedene Lernstile
ergeben.

Ich Gbergab dem Jungen am darauffolgenden Tag die Tasche.
Etwas verlegen aber mit leuchtenden Augen und sichtlich stolz
trug er die Tasche an diesem Tag mit nach Hause. Wir verein-
barten, dass er die Tasche einige Tage behalten durfte und sie
dann einfach wieder in den Kindergarten bringen sollte. Ver-
lasslich brachte er sie etwa eine Woche spater wieder zurtick.
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Die Idee der Tasche hatte sich herumgesprochen und ein an-
derer Junge, der auch bei der Erzahlung dabei war, fragte, ob
er die Tasche als nachster mit nach Hause nehmen durfte. So
wanderte die Tasche von einer Familie zur anderen und ich
machte mir Gedanken, wie wir diese Idee weiterfiihren konn-
ten. Ich fand die Idee spannend, Bilderblicher und Themen,
die darin behandelt werden, auf unterschiedlichste Weise ins
Elternhaus zu bringen. Die Auseinandersetzung mit den Ge-
schichten sollte auf vielfiltige Weise passieren und unter-
schiedliche Lernzugange ansprechen, so das Ziel, das ich mir
gesteckt hatte. Von der Moglichkeit, die Geschichte mit Figu-
ren nachzuspielen, sie zu legen, den Inhalt durch kleine Such-
spiele und Ratsel, Experimente zu vertiefen, bis hin zur Mog-
lichkeit, sie sich tUber eine Audio-CD anzuhoren, mitunter
auch in unterschiedlichen Sprachen, konnte alles enthalten
sein. Neben dem Ziel der vertieften Auseinandersetzung mit
den Erzahlungen folgte ich dem personlichen Wunsch, den
Familien die Welt der Kinderblcher zuganglich zu machen
und somit den Kindern und ihren Eltern die Moglichkeit zu
bieten, sich auf eine Reise durch die unterschiedlichen Bilder-
blicher zu begeben. In einem Gesprach mit einigen Jungen
und Madchen, die die Tasche bereits nach Hause genommen
hatten, wollte ich ihr Interesse an weiteren Geschichten und
Blichern herausfinden. Zu meiner Begeisterung meldeten die
Kinder ihr Interesse an, weitere Geschichten mit nach Hause
zu nehmen mit der Moglichkeit, diese auch anzuhéren und
nachzuspielen.

Einmal im Monat wurde der Bestand um eine Tasche erwei-
tert, welche die Madchen und Jungen mit nach Hause neh-
men durften. Dabei beobachtete ich, was die Kinder gerade
beschaftigte, welche Themen und Blicher gerade aktuell wa-
ren und suchte dazu geeignete Bicher. Dabei war es mir
wichtig, immer auf die unterschiedlichen Lernzugange zur
moglichen Erarbeitung der Erzahlung zu achten. Jede Tasche
enthielt auf Wunsch der Kinder die Figuren oder eine andere
Méoglichkeit, die Geschichte nachzuspielen sowie eine Audio-
CD, auf der die Geschichte erzahlt wurde, je nach Moglichkeit
auch in unterschiedlichen Sprachen. Zudem beinhalteten die
Taschen auch Experimente oder Rezepte, um das Thema des
Buches zu vertiefen.
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Die Erzahltasche spricht unterschiedliche Lernzugange an.

Bei 9o Kindern war es notwendig, eine Regelung fiir das Verlei-
hen zu finden. Dazu trugen sich die Eltern in eine Liste ein. Wir
fanden im Eingangsbereich auch den geeigneten Platz, wo es
moglich war, die Taschen tibersichtlich zu platzieren, damit das
Verleihen problemlos ablaufen konnte. Zu unserer Freude wur-
de das Angebot von Beginn an rege genutzt ... und dann kam
Corona und wir waren zu Hause. In der Hoffnung wir wiirden
vor dem Sommer wieder in den Kindergarten zurlickkehren,
stellte ich die noch librigen Taschen fertig. Zum Verleih dieser
Taschen kam es nicht mehr, jedoch zu einer Reflexion der Akti-
on von meiner Seite.

Die Erzahltaschen und die Familiensprachen
Die Aktion hatte durchwegs positiven Anklang bei Eltern und

Kindern gefunden.Jedoch wurde das Angebot vorwiegend von
Familien deutscher Sprache genutzt. Unser Kindergarten wird

von Kindern mit unterschiedlichen Erstsprachen besucht.

Die Tatsache, dass Kinder und Familien mit einer anderen Erst-
sprache das Angebot nicht oder kaum nutzen, regte mich zum
Nachdenken an. Sobald die Situation den vertieften, personli-
chen Kontakt wieder zuldsst, werde ich mit Hilfe der Kinder
und Eltern anderer Erstsprachen das Angebot an Taschen er-
weitern. Bis der Austausch von Materialien mit dem Eltern-
haus wieder moglich ist, steht der Inhalt der einzelnen Taschen
den Madchen und Jungen in der freien Spielzeit zur Verfligung.
Riickblickend hat mich diese Reise mit den Kindern noch ein-
mal darin bestatigt, dass aus Wiinschen, Bediirfnissen und Ide-
enderJungen und Mddchen faszinierende Aktionen entstehen
konnen. Wichtig ist, dass wir ihnen zuhoren, mit ihnen spre-
chen und uns dabei etwas zurticknehmen. Lassen wir uns auf
eine ungewisse Reise mit den Kindern ein, die von vornherein
nicht immer zu etwas filhren muss, aber am Ende zu etwas
fuhren kann.
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Eine zweisprachige Bilderbuchzeitschrift

Juhu, ich komme in die Schule

und PAPPERLAPAPP geht dieses Jahr mit!

Reinelde Kugler, Landesdirektion deutschsprachiger Kindergarten

Im Frithjahr 2021 beschiftigten sich wieder mehr als
4.000 Kindergartenkinder damit, was im kommenden
Schuljahr auf sie zukommen wird. Dabei wartete im Kin-
dergartenjahr 2020/21 eine ganz besondere Uberra-
schung auf die angehenden Schulkinder. Jedes Kind er-
hielt erstmals eine eigene Zeitschrift, die es mit nach
Hause und im Herbst mit in die Schule nehmen kann.

PAPPERLAPAPP ist eine Zeitschrift, die es in sich hat. Die Bilder-
buchzeitschrift richtet sich an Kinder ab flinf Jahren, ist zwei-
sprachig konzipiert und bietet eine Vielzahl spannender
Sprachanlasse fur die Kinder. Jede Geschichte, jeder Text, jedes
Gedankenspiel oder Comic ist jeweils in Deutsch und einer
weiteren Sprache zu finden. Dabei sind folgende Sprachen-
kombinationen verfiigbar: Deutsch/Albanisch, Deutsch/Ara-
bisch, Deutsch/Bosnisch-Kroatisch-Serbisch, Deutsch/Eng-
lisch, Deutsch/Farsi, Deutsch/Franzosisch, Deutsch/Italienisch,
Deutsch/Polnisch, Deutsch/Rumanisch, Deutsch/Tschetsche-
nisch und Deutsch/Turkisch.

Aber warum zweisprachig?

Aus Wissenschaft und Forschung ist bekannt, dass die Star-
kung der Erstsprache die beste Voraussetzung fiir das Erlernen
einer weiteren Sprache ist. Und genau da setzt PAPPERLAPAPP
an. Ein Ziel der Bilderbuchzeitschrift ist es, die Erstsprache der
Kinder und der Familien wertzuschatzen und sie darin zu star-
ken. Gleichzeitig méchte PAPPERLAPAPP die Freude am Lesen,
am geschriebenen Wort und an der Sprache wecken —wichtige
Vorlauferfahigkeiten, die sich positiv auf das spatere Lesenler-
nen auswirken. Und es geht noch weiter. Das Konzept von PAP-
PERLAPAPP schlieRt nicht nur den Kindergarten, sondern auch
die Familien mit ein. Denn auch zu Hause kann mit PAPPERLA-
PAPP erzahlt, besprochen und daraus vorgelesen werden.

Sich gemeinsam zum Thema Mut austauschen

Im Kindergartenjahr 2020/21 war die Bilderbuchzeitschrift
zum Thema , Mut” an der Reihe. Jedes Kind hat ein Exemplar in
einer ausgewahlten Sprachkombination erhalten. Die Inhalte
der Bilderbuchzeitschrift wurden mit den Kindern im Kinder-
garten auf unterschiedliche Art und Weise erlebt. Vom musika-
lisch umrahmten ,Mutpfad®, iber die bewegte Mitmachge-
schichte bis hin zur erzahlten Bildgeschichte wahlten die
padagogischen Fachkrafte vielfaltige Zugange zu Sprache. Je

nachdem, welches Interesse beim Kind vorherrschte, konnte
das Wimmelbild betrachtet, iiber Mut und Ubermut philoso-
phiert oder die Geschichte in Deutsch vorgelesen werden. Zu
Hause konnten die Familien mit ihrem Kind in der Sprache, in
der sie sich am wohlsten fiihlen, Gber die Erlebnisse mit der
Bilderbuchzeitschrift sprechen und die Geschichte in der Erst-
sprache vorlesen. Familien mit Siidtiroler Dialekt haben die Ge-
schichten vielleicht zuerst im Dialekt erzahlt und dann in
Deutsch vorgelesen. Vielleicht hat es auch Gesprache und Ver-
gleiche Uber Bezeichnungen im Dialekt, in einer weiteren Erst-
sprache und der deutschen Sprache gegeben?

Ob es sich nun um Gesprache, ums Vorlesen oder ums gemein-
same Erforschen von Sprache handelt, PAPPERLAPAPP wird den
angehenden Schulkindern auch in Zukunft vielfaltige Moglich-
keiten bieten, die eigene Freude an Literacy und Sprache im
Kindergarten und in der Familie zu entdecken.

Die zweisprachige

Bilderbuchzeitschrift
fir Kinder ab finf Jahren.
Thema Mut!

La rivista illustrata
bilingue per bambini a
partire dai cinque anni.
Tema Coraggio!

Italiano

Weiterfiihrende Informationen finden interessierte
Leser*innen auf der Homepage von PAPPERLAPAPP:
www.papperlapapp.co.at
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Die Forscherbox

Andrea Rainer, Verena Hanni, Kindergartensprengel Miihlbach

In Zusammenarbeit mit Susanne Hellrigl, Mitarbeiterin im Re-
ferat Fachdidaktik der Paddagogischen Abteilung und den Pra-
xiskreisleiterinnen der Bildungsvision ,lernende, forschende
und entdeckungsfreudige Kinder” des Kindergartensprengels
Miihlbach ist eine Forscherbox zum Thema Energie, Kraft und
Bewegung entstanden.

Diese Forscherbox kann nach einer Einfiihrung von den pada-
gogischen Fachkraften ausgeliehen werden. Sie enthalt ver-
schiedene Anregungen zum Experimentieren im Kindergarten
zu den Themen RiickstoBkraft, Magnetismus und elektrische
Energie.

Mit dieser Forscherbox mochten wir die Neugierde und den
Forscherdrang der Madchen und Jungen im naturwissen-
schaftlichen und technischen Bereich wecken und ihnen physi-
kalische Grundkonzepte naherbringen. Unterschiedliche Ma-
terialien sollen die Madchen und Jungen zum selbstorganisier-
ten Tun und Ausprobieren motivieren und auch zum Aufstellen
eigener Hypothesen und Antworten anregen. Dabei werden
verschiedene Bildungsfelder miteinander verknuipft und kind-
liche Kompetenzen weiterentwickelt. Die Kinder interagieren
miteinander, verbalisieren ihre Erkenntnisse und lernen neue
Begriffe kennen. Auch ihre mathematische Kompetenz wird
gefordert.

Diese anregenden Materialien sind in der Box enthalten:
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DONUTS

Verena Hanni

Fiir 12 Donuts brauchen wir folgende Zutaten:

200 g Mehl

2 Tl. Backpulver

100 g Magerquark

75 8 Zucker

1 Packchen Vanillezucker
1 Prise Salz

50 g Samendl

150 g Milch

Alle Zutaten in eine Rihrschissel geben und verriihren. An-
schlieBend in einen Spritzsack geben und in die Donuts-For-
men spritzen.

Bei 180 Grad Ober/Unterhitze 20 Minuten backen.
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Jetzt fangt was Neues an
(CD,,Aus der Praxis — in die Praxis“ Nr. 26)

Sieglinde Gruber, Kindergarten Jenesien

Jetzt fingt was

c

(CD Nr. 26)

S. Bordonetti, R. Comploi, M. Costabiei, S. Mussner, R. Uberbacher
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Oh

wie ist's im Gar-ten fein!

e}

Fe-dem fillt was

and’res emn: schau-keln, rut-schen,

und was bau-en  mit den Bre

hiip-fen, klet-tern

t-tern, Fuf3-ball spie-len, Sand-burg baiu-en,

Oh, wie ist's beim Spielen fein!
Jedem fillt was and ‘res ein:
malen, kneten, himmern, bauen,
miteinander Biicher schauen,
Bille
mit d.

sich verkleiden, Puppen wiegen,
irgendwo gemiitlich einfach liegen.

Und jetzt ...

Refrain: Jetzt sind wir ... Refra
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schau-en uns al - le  an, hi-renin die Sul - le... Jetzt fingt was Neu-es an!

Oh, wie ist’s beim Turnen fein!
Jedem fillt was and ‘res ein:

Hohlen bauen, Matten springen,
und dann mit den Seilen schwingen,

Und jetzt ...

werfen, Reifen rollen,
en Reifen spielen, was wir wollen.

in: Jetzt sind wir ...

Aufbau

Das Lied ist in F-Dur geschrieben und somit in idealer Stimmla-
ge fir Kinder gehalten.

Rhythmisch ist das Lied interessant, da der zweite Teil vom 4/4
Takt in einen 6/8 Takt wechselt und dadurch einen unerwarte-
ten, schwingenden Charakter erhalt.

Thema

Der Text handelt von bekannten Beschaftigungen aus dem
Kindergartenalltag. Textlich ist das Lied allerdings anspruchs-
voll, wenn wir an Gruppen denken, in denen Kinder mit ver-
schiedensten Erstsprachen zusammenleben.

Erarbeitung, Ausbau

Mein Tipp ist die Gestaltung eines Leporellos zur sprachlichen
Erarbeitung und Festigung des Liedes. Die Tatigkeiten, die im
Lied beschrieben sind (malen, kneten, hammern, bauen, mitei-
nander Blicher schauen, ...), werden fotografiert und auf das
Papier gebracht. Das entstandene Leporello hilft uns dabei, uns
die Aktionen in Erinnerung zu rufen, diese zu verstehen,, abzu-
lesen” und ,nachzusingen®. Diese Form der Visualisierung er-
moglicht und unterstiitzt die spielerische, sprachliche Ausein-
andersetzung mit dem Inhalt und hilft Gelerntes durch
Wiederholungen zu festigen.

Viel SpaR bei der Umsetzung!
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Literatur

Brigitte Endres, Marc-Alexander Schulze

WO GEHST DU HIN OPA?

Ein Bilderbuch iiber das letzte Geheimnis
Aracari Verlag

ISBN 978-3-905945-46-1

Emmi besucht ihren Opa im Krankenhaus, er ist sehr krank und Mama ist traurig. Er spricht
davon, dass er gehen muss, aber wohin, fragt sich Emmi. ,Es ist ein Geheimnis und ein Aben-
teuer”, fliistert ihr Opa zu. Das klingt spannend, denn Emmi mag Abenteuer und Geheimnis-
se., Erzahl mir mehr davon, bittet sie ihn. Ein Buch, das sich sehr behutsam und einfiihlsam
mit dem Thema Tod auseinandersetzt und Raum fiir eigene Gedanken und Uberlegungen
zuldsst.

Christian und Fabian Jeremies
WIE MAG'S DENN WOHL IM HIMMEL SEIN?
Herder Verlag

ISBN 978-3-451-71353-8

.V\(ie, Mag's
deon Weh!
im Hime|

s€in ¢
Emil hat trotz Sonnenschein ein Regenwettergefiihl im Bauch. Seine Oma ist gestorben und L

er vermisst sie sehr. Er Uberlegt gemeinsam mit seiner Freundin Lulu, was sie jetzt wohl ma-
chen wird. Ob Oma im Himmel auch ihren leckeren Kuchen backt und mit ihren Freunden
Feste feiert? Gemeinsam mit Lulu entwirft er die tollsten Bilder vom Himmel. Aber am besten
gefallt es ihm, Uber die schénen Erinnerungen mit Oma Rosi zu sprechen. Und er merkt, wie
auch das Regenwettergefiihl langsam weiterzieht. Eine Geschichte liber Trauer, Fantasie und
Erinnerung.

Anne Hassel, Eva Kiinzel

DER KLEINE HAMSTER WILL NICHT HAMSTERN
Verlag Carl-Auer

ISBN 978-3-96843-012-6

,Hamster miissen hamstern, sonst sind es keine Hamster!“ sagt der groBe Hamster zum
kleinen Hamster. Aber ist das wirklich so, fragt sich der kleine Hamster. Fiir ihn macht es
keinen Sinn, seine Backen libermaRig vollzustopfen, er teilt lieber mit den anderen Tieren.
Und irgendwann erfahrt auch der groRe Hamster, dass die Sicht des kleinen Hamsters gar
nicht so verkehrt war. Eine ansprechende Geschichte tiber Identitat, Erwartungen, Hilfsbe-
reitschaft und unterschiedliche Sichtweisen.
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Ines Rarisch, Ulrich Maske
MEIN Z0O
Verlag Jumbo

ISBN 978-3-8337-4135-7

In diesem Zoobilderbuch gibt es viele Tiere zu sehen und zu horen. Das illustrierte Pappbil-
derbuch enthalt auf jeder Doppelseite einen eigenen OR-Code mit Tierstimmen, Gerau-
schen und Musik als Download. So kdnnen die Bilder nicht nur gemeinsam betrachtet und
besprochen, sondern auch die zugehdrigen Gerausche und Tierstimmen den Bildern zuge-
ordnet werden. Anregende Fragen, worliber die Lowenkinder sich mit dem Stachelschwein

wohl unterhalten werden, laden zudem zum gemeinsamen Weiterdenken ein. Ein wun-
derbares Buch, das den Kindern und Fachkraften vielfaltige Sprachanlasse bietet.

Jorg Muhle
ZWEI FUR MICH, EINER FUR DICH
Moritz Verlag

ISBN 978-3-89565-357-5

Der Bar findet drei leckere Pilze auf dem Weg nach Hause. Sein Freund, das Wiesel freut sich
sehr dariiber und bereitet sie sogleich in der Pfanne zu. Aber wie sollen die drei Pilze nun auf-
geteilt werden? Bekommt der Bar einen Pilz mehr, weil er grofer ist oder das Wiesel, weil er
sie gebraten hat? Ein Argument nach dem anderen wird von den beiden Freunden vorge-
bracht und es wird heil% dariiber diskutiert, was wohl am gerechtesten ist. Auf einmal ist der
dritte Pilz verschwunden. Der Fuchs hat ihn geklaut und vor lauter Streitigkeiten hatten sie es
gar nicht bemerkt. Problem geldst oder doch nicht? Denn das Wiesel hat noch einen leckeren
Nachtisch vorbereitet und zwar drei Walderdbeeren ...

Eine alltagsnahe Geschichte tbers Teilen und Diskutieren, liber Streit und Gerechtigkeit.

Nenna Nef3hover, Sang-Keun Kim

WENN DU SORGEN HAST, ROLLE EINEN SCHNEEBALL (BILDERBUCHKARTEN)
Beltz Verlag

GTIN: 4019172200282

Ein Maulwurf lduft alleine im winterlichen Wald durch den Schnee. Er hat grol3e
Sorge, niemals einen Freund zu finden. Da fallt ihm der Rat seiner Oma ein: Rolle
einen Schneeball, und erzahl ihm deinen Kummer. Der Maulwurf beginnt zu rol-
len und zu rollen. Dabei bemerkt er gar nicht, dass er einen Frosch, einen Hasen
und noch andere Tiere einrollt, bis auf einmal eine Stimme aus dem Schneeball
ertont. Eine warmherzige Geschichte von Einsamkeit, Kummer, Natur und
Freundschaft.

Die Bilderbuchkarten eignen sich besonders fiir die Erzahlungen mit dem Ka-
mishibai. Das dazugehdrige Booklet bietet Fachwissen und vielfaltige Praxiside-
en, wie die sprachlichen und sozial-emotionalen Kompetenzen der Kinder ge-
starkt werden konnen.
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Kerstin Hau, Julie Volk

DAS DUNKLE UND DAS HELLE
NordStid Verlag

ISBN: 978-3-314-10460-2

Das Zarte lebt in einer Welt voll Licht und Farbe, das Struppige in einem dunklen Land. Bei-
de sind neugierig auf die Seite von nebenan. Langsam tastet sich das Struppige an das
Licht heran, auch das Zarte traut sich Schritt fiir Schritt auf das dunkle Land zu. Und irgend-
wann nehmen beide all ihren Mut zusammen und wagen es, den Schritt in den Streifen
Dammergraublau. Jeden Tag treffen sich nun das Struppige und Zarte, eine Freundschaft
entsteht und gemeinsam entdecken sie die Welt des anderen. Bis eines Tages ein groRes
dunkles Loch, das Zarte mit all seinen Farben verschluckt ...

Eine feinsinnige Geschichte tiber helle und dunkle Momente des Lebens und einer Freund-
schaft, die Grenzen tUberwinden kann.

Yvonne Wagner

MIT KITA-KINDERN DIE ERDE SCHUTZEN MIT

Verlag an der Ruhr

ISBN 978-3-8346-4409-1 DIE ERDE SCHUTZEN

Klimawandel, Okologisches Bewusstsein und Nachhaltigkeit sind die drei Schwerpunkte
dieses Fachbuches. Ausgehend von kompakten Hintergrundinformationen werden zahlrei-
che praktische Ideen und Anregungen fiir die Umsetzung im Kindergartenalltag aufge-
zeigt. GrofRere und kleinere Aktionen sind in tbersichtlicher und ansprechender Form be-
schrieben. Ziel ist es, bereits Kinder im Kindergarten einen positiven Zugang zur Natur zu
eroffnen und sie besonders sozial und emotional zu starken. Es geht darum, dass Kinder
bereits im Kindergarten aktiv miterleben, was jede*r Einzelne zum Schutz des 6kologischen

Systems beitragen kann.
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